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Radio i skolan

En fallstudie av ett estetiskt larande projekt

Susanne Rosén

Sammanfattning

Projektet "Radio i skolan” riktade sig till elever inom det individuella programmet pa en
gymnasieskola. Det pagick sammanlagt en termin. Projektet innebar ett arbetssatt dér fokus lag
pa innehall, att berétta om ett &mne. Uttrycksformen for detta var att gora ett eget radioprogram.
Denna fallstudie behandlar detta projekt.

Syftet med studien var att undersoka hur elever uppfattade det egna larandet i ett projekt dar de
fick arbeta med radioproduktion. Ett annat syfte var att undersdka hur involverade pedagoger
uppfattade mojligheter och hinder for elevers larande genom ett sadant estetiskt och
dmnesovergripande arbetssétt. Fragorna rorde elevernas uppfattningar av vad de lart sig, hur de
lart sig, utvecklande av sjalvkéanslan samt om pedagogernas roll for detta. En fraga handlade om
involverade larares syn pé elevernas ldrande och utvecklande av sjélvkénsla.

Som datainsamlingsmetoder anvéndes bade enkéter och intervjuer. Intervjuer gjordes med
elever och larare. De olika resultaten jimfordes med varandra och relaterades till olika teorier.

Resultaten visar att projektet innebar ett arbetssétt som mojliggjorde larande pé olika sétt.
Elever larde sig genom att anvdnda radioproduktion som redskap. Det innebar &ven lirande om
hantverket, hur man gor en radioproduktion. I mindre omfattning fanns det larande om
tdnkandet hur man kan uttrycka beréttelser i radioform. Elevers sprikutveckling kunde
stimuleras i och med att de anvinde talet mycket. Flera elever anség att deras sjalvkénsla
utvecklades genom att de utmanade sig sjdlva och végade. Det framkom ocksé att arbetet
upplevdes svart av flera elever. En viktig del i1 projektet var att det fanns tydliga mal samt st6d
till eleverna i arbetet, frin bade lirare och en kulturarbetare med erfarenhet av radioproduktion.
Resultaten pekar pé att deras formaga att motivera elever hade avgdorande betydelse for
elevernas laroprocess.
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Radio in School

A case study about an aesthetic learning project

Susanne Rosén

Abstract

The project ”Radio in the school” was offered to pupils within the individual programme in one
secondary school. It was realized during one term. The project implied a way of work where the
focus was on content, to tell about a stuff. The way of expression for this was by making a radio
programme. This case study is about this project.

The aim of this investigation was to find out how students were comprehended their own
learning in a project were they made radio programmes. Another aim was to investigate how the
teachers involved were comprehended the possibilities and obstacles to learning for pupils
through such an aesthetic and subject overarching way of work. The questions concerned the
pupil’s comprehension of what they learned, in what way they learned, the development of self-
esteem and of the teacher’s part in this.

Data were collected with questionnaires and interviews. Interviews were made with pupils and
teachers. The results were compared with each other and were related to different theories.

The results indicate that the project implied a way of work which made learning possible in
different ways. The pupils learned by using radio production as a tool. It also implied learning
about the skill, how to make a radio production. To less extent there was learning about the
thinking about how to express the stories in radio. The language of the pupils could develop
because they used speech to large extent. The self-esteem of the pupils could grow when they
challenged themselves and dared to do new tasks.

It also appeared that the work was experienced as difficult for several pupils. According to the
teachers, an important matter in the project was clearly defined targets and support to the pupils
from the teachers and from a cultural worker with knowledge of radio production. The results
indicate that their capacity for motivating pupils was of vital importance for their learning
process.

Key words

Radio, aesthetic learning processes, learning style, self-esteem, narrative, special needs
education



Forord

Det har varit en spannande och larorik process for mig som forskare att fa folja genomforandet
av projektet "Radio i skolan”. Denna fallstudie hade inte varit mgjlig utan samarbetet med de
personer som deltagit i projektet. Tid har getts for information om projektet och for insamlande
av data.

Dérfor vill jag rikta ett stort tack till var och en av er elever och er larare, som delat med er av
erfarenheter och upplevelser.

Ett stort tack dven till dig, radioproducent och kulturarbetare. Du och dina kollegor gor ett
viktigt arbete genom att inspirera unga ménniskor att uttrycka sina beréttelser.

Niér jag nu sidtter punkt for skrivandet av denna studie, sé séitter jag ocksé punkten for den
process som skrivandet inneburit. Alla konstruktiva synpunkter som min handledare har bidragit
med, har hela tiden fort mig framét.

Tack Asa Murray, for handledning.

Susanne Rosén, Falunl5 maj 2009
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Inledning

Kulturens och estetiska ldroprocessers plats i skolan har under senare ar aktualiserats. Ett
exempel dr Statens kulturrdds uppdrag fran regeringen att utreda hinder och framgangsfaktorer
for utvecklandet av en langsiktlig samverkan mellan kulturliv och skola. Denna utredning
resulterade i rapporten 2007:8, Kulturliv och skola, hinder och framgdngsfaktorer for
samverkan (Statens Kulturrdd,2007). Kulturrddet administrerar ocksa den nuvarande satsningen
Skapande skola, dér regeringen avsétter ekonomiska medel for samverkan kulturliv och skola
inom grundskolans ak. 7-9.

Samtidigt finns idag en skolpolitik dér teoretiska baskunskaper prioriteras. I den nu aktuella
gymnasieutredningen (SOU, 2008) foreslés t ex att estetisk verksamhet forsvinner som
kidrndmne inom gymnasieskolan. Det finns alltsa parallellt tva olika riktningar avseende kultur i
skolan. Kultur, estetisk verksamhet och ldrande ses d& som separerade delar utan sjalvklar
koppling sinsemellan. Thavenius (2004) &r en forskare som édgnar sig at dessa fragor. Han
menar att det inom skolan finns en motséttning mellan estetisk verksamhet och vetenskap,
mellan lust och ldrande. Enligt honom finns det en verksam diskurs om kultur, estetik och skola,
uppbyggd kring dessa motsittningar. Diskursen, sittet att tala om och forsta dessa omraden, styr
och begrénsar vart sétt att tinka och handla. Mansson (1995) beskriver Habermas teori om den
sprakliga interaktionens centrala betydelse for uppkomst och utveckling av det samhille vi lever
1. Vi hdvdar genom spraket att ndgot &r sant. Utifran ett sddant synsétt &r t ex forhallandet
mellan kultur och skola inte en géng for alla given.

Alexandersson (2001) menar i ett anférande att imnesgranserna inom skolan &r en konstruerad
uppdelning som inte alls dr given. Han ser denna uppdelning som en abstrakt forenkling av vad
kunskapande handlar om. Hur kan da korsbefruktning ske mellan olika &mnen istéllet for att de
estetiska uttrycksformerna fungerar som "hjalpgumma’ &t andra &mnen? Denna fraga har
specialpedagogisk relevans i och med att den kan kopplas till hur undervisning och arbetssétt
utformas for att mota elever med behov av sdrskilt stod.



Bakgrund

I praktiken finns inom skolan exempel pa hur man pa lokal niva utvecklar olika arbetssétt dér
estetiska och teoretiska &mnen mots. Ett sddant exempel ar projektet ”Radio i skolan”. I
foreliggande arbete studeras detta projekt.

Beskrivning av projektet “Radio i skolan”

Projektet Radio i skolan” pagick under hostterminen 2008 inom det individuella programmet
pa en gymnasieskola i en storstadskommun. Dér finns en stor grupp elever som inte uppnatt
betyget godként i flera &mnen. Gemensamt for dem &r svarigheter inom dmnet svenska.

Bakgrunden till projektet var fran skolans sida att man ville fortsétta att utveckla det
dmnesovergripande arbetssétt som man sedan tidigare anvidnde och dar eleverna parallellt far
kunskaper inom flera &mnen.

Avsikten med projektet ”Radio i skolan” som den formulerades av involverade pedagoger och
kulturarbetare ar att utveckla en metod for anviandande av radioproduktion som pedagogiskt
verktyg for att forbéttra arbetet med sprakutvecklingen hos de involverade eleverna. En fraga
som man fran skolans hall ville kartldgga dr om ett sddant arbetssétt kan gynna eleverna i deras
larande. Genom att i samarbete med en kulturférening erbjuda eleverna mdjlighet att gora egna
radioprogram ville man ge dem en upplevelse av att larande sker pé flera sétt. Tanken med det
ar att elevernas sjilvkénsla kan stirkas i och med att vars och ens egna berittelser lyfts fram
som betydelsefulla. Genom att ta utgangspunkt i laroplan och involverade amnens kursplaner
ville man kunna se kopplingen mellan dess mél och elevernas arbetsinsats. De ville integrera sa
manga dmnen som mojligt i projektet. En annan fraga dr om detta arbetssétt dar
samverkansparten kommer utifran, gor att arbetet for eleverna blir mer *pa riktigt’ och inte
enbart skola. Léararna ville dessutom utmana eleverna att prova nya saker. En intention med
projektet var ocksa att fora in konst och kulturproduktion som en naturlig del i skolan.

Kulturforeningen, som ar verksam i samma storstadsregion, vill skapa mojligheter for unga
minniskor att berétta sin historia genom olika medier varav radio &r ett. Professionella och
ideella aktorer samverkar inom foreningen. Som medarbetare i projektet deltog fran
kulturféreningen en person som &r professionellt utbildad och yrkesverksam radioproducent,
dramatiker och regissor. (Denna person kommer i detta arbete att, for enkelhetens skull,
fortsédttningsvis bendmnas som ’kulturarbetaren’.)

Tillsammans sokte kulturforeningen och skolan olika projektmedel. De som beviljades tackte
kostnaderna for kulturarbetarens 16n under genomforandet. Aven kostnaden for skolans inkop
av bandspelare, horlurar och redigeringsprogram ticktes.

Fokus i projektet 1ag p& den skapande processen i att uttrycka personliga beréttelser genom
radioproduktion och tekniken som ett redskap for den.



Deltagande elever gick i arskurserna 1 och 2 pa ett programinriktat individuellt program,
inriktning Barn och Fritid. Flera olika kulturella bakgrunder representeras och flertalet elever
har annat hemsprak &n svenska.

Tva lérare var involverade i projektet, en undervisade i karndmnen och en i karaktarsdmnen.

Eleverna i arskurs 2 fick, som inspiration och inledning, vid ett tillfalle under slutet av
varterminen vara med om ’radiobio’. Det innebar kollektivt lyssnande pa radio, bade
professionellt gjorda radiodokumentérer och olika produktioner gjorda av ungdomar i deras
alder. Dessa elever hade ett fritt val av amnesomrade for sina radioprogram.

For eleverna i arskurs 1 kopplades radioprojektet samman med en av programmets kurser om
fritidsaktiviteter. Endast dessa elever besokte kulturforeningens studiolokal.

Gemensamt var att alla provade pé att gora intervju. Gemensamt var dven en definierad
mottagargrupp for radioprogrammen, klassens ovriga elever. Dessa kunde lyssna pa de fardiga
produktionerna pé skolans interna larplattform dér allt material sparades. For eleverna i arskurs
1 tillkom en mottagargrupp i och med att radioproduktionerna ska anvéndas i samma kurs under
kommande ar.

Sjalva genomforandet av projektet skedde under hostterminen 2008. Det var d& som
kulturarbetaren fanns med som medarbetare under skolundervisningen. Under perioden fran
september och fram till hostlovet deltog eleverna i &k. 2. Efter hostlovet och fram till jullovet
deltog eleverna i ak. 1.

Sammanlagt fick 28 elever mojligheten att delta i projektet, 15 i rskurs 1 och 13 1 arskurs 2.
Totalt fardigstéllde 14 elever ett radioprogram, antingen ensamma eller tillsammans med
kamrat. En elev sammanstillde och presenterade sitt material p4 annat sitt. Atminstone 3 av
eleverna hade inte mojlighet att fardigstilla sitt arbete av olika praktiska skél. Flera av eleverna
vald att hoppa av projektet under resans géng. Nagra valde frén borjan att inte alls delta. Av de
14 elever som gjorde ett radioprogram gick 13 i &rskurs 1 och 1 i &rskurs 2.



Syfte och fragestallningar

Syfte

Studiens syfte &r att undersoka hur elever pa ett individuellt program uppfattar det egna larandet
genom att gora radioproduktion om egna erfarenheter. Ett annat syfte ar att undersoka hur
involverade pedagoger uppfattar mojligheter/hinder for elevers ldrande genom ett sddant
estetiskt och d&mnesdvergripande arbetssitt.

Fragestidllningar

Vad lér sig eleverna i skapandet av egna berittelser och att uttrycka dessa i radio? Hur kan dessa
laroprocesser beskrivas av eleverna sjélva?

Hur anser eleverna att deras sjdlvfortroende socialt, personligt och akademiskt, har utvecklats i
sadan kulturverksamhet?

Hur ser eleverna pa sitt larande och sin larstil, alltsa hur de bearbetar, tar till sig och behaller ny
kunskap?

Vilken roll har pedagogerna och deras forhallningssétt enligt eleverna?

Hur ser involverade larare pa elevernas ldrande och utvecklande av sjilvkénsla?

Tidigare forskning

Genom denna litteraturgenomgéng vill jag undersoka hur man teoretiskt, utifrén tidigare
forskning, kan forstd hur larande kan ske genom att berdtta genom egen radioproduktion.

Centrala begrepp i studien av projektet &r sjdlvkénsla, motivation, ldrande, lérstilar, berédttande
och estetiska laroprocesser. Utifran dessa begrepp kommer olika teoretiska synsitt att
behandlas.

Specialpedagogik - en utgangspunkt

Specialpedagogik ir ett tvirvetenskapligt kunskapsomrade vars teorier kommer fran olika
discipliner (Persson 2007, Westling Allodi 2002). I och med att fokus ligger pa samspelet
mellan individer och omgivning &r det nddviandigt med belysning utifrén olika perspektiv menar
Fischbein & Osterberg (2003). Westling Allodi pekar pé svarigheterna att balansera mellan
individuella och generella sociala faktorer och den medf6ljande risken att modeller reduceras till
att bli individuella eller sociala. Hénsyn tas dé inte till samspelet mellan olika individuella
faktorer (psykologiska, biologiska, sociala och fysiska). Bade Westling Allodi (2002) och



Fischbein & Osterberg (2003) beskriver Kyléns holistiska modell vilken omfattar individuella
faktorer, omgivningen och samspelet mellan dessa.

Enligt holistisk teori ar helheten alltid ndgot mer 4n summan av delarna, menar Heshusius
(1995). Ett enskilt problem kan inte forstas och atgirdas som en separat handling oberoende av
samspelande faktorer. Men genom att se problemet utifran olika perspektiv kan ensidiga och
forenklade forklaringar undvikas (Westling Allodi, 2002). I den konkreta situationen, for det
enskilda barnet med sina behov, formagor och erfarenheter, samverkar olika faktorer pé ett
unikt sétt. Genom sin tvérvetenskaplighet kan specialpedagogik alltsé vara ett verktyg for
forstaelse for problematiska eller komplexa foreteelser (Westling Allodi).

Sjalvkansla

Elever som gér pé individuella programmet har erfarenheter av misslyckande inom skolan.
Helldin (2002) menar att ett individualistiskt synsétt till hog grad kdnnetecknar skolan sedan
1990-talet. Utifran en saddan forldggs hela ansvaret for hur eleven lyckas eller misslyckas med
sina studier pa gymnasieniva, pé individen. Hansyn tas inte till att elever har olika
utgangsforutséttningar. Helldin (2002) pekar pé att det finns ett samband mellan erfarenheter av
skolmisslyckande och sjélvkénsla hos elever. Sjélvkénsla kan enligt Westling Allodi (2000)
definieras som individens medvetenhet om sin egen identitet. Begreppet innefattar tre aspekter,
nidmligen sjélvbild, idealt sjélv samt sjélvaktning (vad personen kénner infor avvikelsen mellan
upplevt sjilv och idealt sjdlv). Hon menar att sjdlvkanslan i hog grad beror pa personens egna
tolkningar av erfarenheter, pa hur andra, betydelsefulla personer ser pé individen samt pa
jamforelse med andra i den sociala narmiljon.

Enligt Mead (1934) utvecklas upplevelsen av det egna jaget i samspel med den sociala
omgivningen. Detta sker i en stdndigt pagdende process. Enligt ett sddant socialpsykologiskt
synsatt sa utvecklas sjdlvbilden hela tiden.

Westling Allodi (2000) skriver att sjdlvkanslan paverkas om en elev har tidigare erfarenheter av
och/eller i nuldget erfar upprepade misslyckanden. Det kan leda till att eleven, for att skydda
sjilvbilden, anstranger sig mindre. Bandura (1993) menar att en elev som tvivlar pa sin formaga
samt har erfarenheter av misslyckande antingen minskar sin anstrangning eller helt ger upp, nér
han eller hon méter hinder. En elev med stark sjdlvkénsla gor i samma situation, istéllet en extra
anstrangning for att uppna malen. Giota (2001) skriver att elever som misslyckas i sina
anstrangningar och har lag sjdlvkénsla kan undvika att sétta upp nya mal. De tror inte att de
skulle komma att lyckas och de anklagar sig sjélva for misslyckandena.

Vi ménniskor forsoker hela tiden att skapa mening &t det som sker (Jenner, 2004). Vi gor
orsaksforklaringar eller tillskrivningar av eget och andras beteende. Vi sdker da ocksa var och
hos vem ansvaret ligger for det som sker. Med ett begrepp hdmtat fran psykologin benimns
detta som attribution.

Westling Allodi (2000) beskriver en enkétstudie dér resultaten visar att elever med
skolsvérigheter anvinder olika strategier for att bibehélla en god global sjédlvbild. Lag
akademisk sjélvbild kan kompenseras med att de ldgger storre vikt vid sociala relationer med
kamrater och utvecklar den sociala sjélvbilden. Det medfor, enligt forfattaren, att det &r viktigt
for pedagoger att uppmuntra social interaktion och kommunikation i undervisningssituationer.

En fraga 4r da om olika dimensioner av sjélvbilden (social, akademisk, affektiv etc) kan
forstirka varandra?



Pedagogens bemoétande av och forviantningar pa den enskilda eleven péverkar inte bara elevens
sjdlvkénsla utan ocksé dennes popularitet och status bland andra elever, menar Westling Allodi
(2002). Pedagogens beteende fungerar som en modell for eleverna. I antologin Psychological
modeling (2006), behandlas olika tankar om hur modellinlédrning gér till. Modellinldrning &r en
komplex process med fler kdnslor inblandade &n vid imitation eller identifikation. Gerst (2006)
skriver att det dr en multiprocess som bl a innefattar uppmérksamhet, stimulans, motivation och
symbolisk kodning.

Elevens sjélvbild samt tolkning och tillskrivning av framgang och misslyckande ar
betydelsefullt for motivationen (Jenner, 2004).

Motivation

Motivation bestar, enligt Jenner (2004), av tre, sinsemellan samverkande faktorer. Den forsta ér
den inre drivkraften som sétter igdng beteendet eller handlingen. Den andra faktorn &r
malstrdvan och da inre och/eller yttre mél. Den tredje faktorn &r véxelverkan mellan individens
drivkraft och méal sammankopplat med dennes sjilvfortroende och maluppfyllelse.

Enligt kognitiv teori kan det definieras som en inre process dar mal har central betydelse (Giota,
2001). Bandura (1993) beskriver motivation som kognitivt genererad. Individen forutser mal
och forvantningar och formar, genom erfarenheter av att lyckas och/eller misslyckas, en tro pa
vad hon eller han kan gora.

Ovanstaende sétt att se pa motivation forligger den hos individen, som en inre process.

Jenner (2004) menar att motivation &r en foljd av erfarenheter och bemdtanden. Motivationen
paverkas av en rad olika individuella och sociala faktorer. De sociala faktorerna &r bl a
relationer och roller och andras férvéntningar. Motivation ér forbundet med mening. Ju mer
betydelsefullt ett mal dr for individen ju starkare &r drivkraften att uppné det (Jenner, 2004).
Samtidigt maste mélet upplevas som realistiskt att uppna.

Giota (2001) beskriver motivation som ett komplext, mangdimensionellt fenomen.

Hon har i en enkétstudie undersokt vilka syften elever har med att gé i skolan och vilka
forvantningar de har pa den. Dar definierar hon motivation som elevernas egna mél med att gé i
skolan. I sina forskningsresultat menar hon bl a att elever som har framtidsperspektiv och som
ser ett samband mellan skolarbete och framtida yrke eller sjalvforverkligande lyckas béttre i
skolan &n elever som é&r hir-och-nu fokuserade. Tilltron till den egna forméagan, formulerandet
av framtida mal och motivation till anstrdngning i skolarbete hinger samman.

For att skapa béttre forutsittningar for alla elever menar Giota (2003) att man méste utga frén ett
elevperspektiv. Ett sddant krdaver kunskap om olika elevers motivation, starka sidor och sitt att
fungera i skolan. Detta forutsatter ocksa att pedagogen konkret omfattar ett respektfullt
forhallningssitt till eleven.

I pedagogiska sammanhang &r relationen mellan pedagog och elev grundldggande och synen pa
kunskap far betydelse for relationens karaktir, enligt Jenner (2004). Elevens delaktighet,
upplevelse av mening hos uppgiften eller aktiviteten, pedagogens forvéntningar pa eleven samt
stod i formulerandet av realistiska mal dr betydelsefulla for skapandet och vidmakthéllandet av
elevens motivation.



’Intresse’ ar en faktor som dr nira forbundet med motivation. Dewey (1916/1997) menar att
intresset utgdr drivkraft i varje erfarenhet som har ett syfte. Vacker négot vart intresse riktar vi
var uppmarksamhet mot det och dédrigenom framtrdder medvetenheten. Enligt Dewey kan
medvetenheten inte ses som nagot skilt fran yttervirlden. Det kan ses som ett intelligent styrt
handelseforlopp, ddr mal och resultat ingér. Detta leder bl a till att 1irande inte kan ske
frikopplat frén motivation.

Aven ’lusten’ fungerar som drivkraft for lirande och kan dérfor ses som en motivationsfaktor.
Bostrdm (2004) drar av resultaten i sin forskning slutsatsen att ungdomar far motivationen mer
tillfredsstilld med lust, jimfort med vuxna som far den mer med nytta. Hon menar att vuxna
genom tidigare erfarenheter har sett den konkreta nyttan av det de lér sig och att ungdomar &nnu
inte hunnit skaffa sig sddan erfarenhet.

Anvindandet av ordet lust dr inte oproblematiskt. Det forknippas ofta med stravan efter
befrielse fran spanningar och omedelbar behovstillfredsstillelse. Hedonismen kénnetecknas,
enligt Jenner (2004), av en sddan syn. Thavenius (2004) menar att det inom skolan finns en
motsdttning mellan lust och ldrande, dir ldrande forbinds d& med allvar och nytta. Men kan det
vara sd att dessa olika aspekter forutsitter och forstirker varandra i larande?

Larande och larstilar

Léarande som begrepp dr omojligt att ticka in i sin helhet eftersom olika teorier har sa vitt skilda
uppfattningar (Saljo, 2000). Bostrom (2004) skriver att larande dr ett fenomen som innefattar de
béada aspekterna inldrning och undervisning. Inldrning ses som en inre process hos individen
som kan medfora fordndring av beteendet. Undervisning kan ses som ett aktivt agerande fran
pedagogen och ett samspel mellan elev och pedagog. Lérande kan dock ske i all ménsklig
aktivitet och dr inte beroende av undervisning.

Inom kognitiva teorier forsdker man forklara hur kunskap struktureras, bibehélls och kan
Overforas till nya situationer (Anderson, Greno, Reder & Simon, 2000). Det handlar alltsd om
individens inre, mentala processer. Overforingen av kunskaper mellan situationer och problem
kallas transfer. Séljo (2000) skriver att tankeformer och analys av verkligheten pa ett
komplicerat sitt ir kopplade till olika situationer med olika forutsittningar. Oversittningen frin
en situation till en annan &r darfor inte okomplicerad.

Inom konstruktivistiska teorier ar tanken central att individen sjélv aktivt konstruerar sin
kunskap (Bostrom, 2004). Vygotskij (1934/1999, 1930/1995) menar att individen befinner sig i
standig utveckling. Genom hjérnans kombinatoriska aktivitet kan individen anvénda tidigare
erfarenheter for att se nya monster. Ju fler slags erfarenheter individen har ju fler
verklighetselement desto fler mdjligheter finns till olika kombinationer. Genom det sociala
samspelet kan individen ocksa ta till sig kunskaper fran andra. Den emotionella faktorn &r viktig
i och med att den styr valet av element frén verkligheten och de kombinationer som gors. Han
sdger ocksa att den sprékliga utvecklingen sker i interaktion med omgivningen. Tankandet
utvecklas fran yttre tal till inre tal och tdnkande.

Mead (1934/1995) menar att ménniskan blir till i spraket, alltsa i den sociala interaktionen. Dé
dven medvetandet uppstér genom en social process medfor det att kunskap konstrueras dér.
Ocksé enligt Dewey (1916/1997) ar det sociala samspelet grunden for kunskap. Vi lar oss
genom konkreta erfarenheter. For att erfarenheten ska leda till kunskap maste den ha mening for



individen. Och fo6r att den ska fa mening &r reflektionen viktig. Genom reflektionen kan
erfarenheten linkas samman med andra erfarenheter och tidigare kunskaper.

I det sociokulturella perspektivet betonas samspelet mellan individen och kollektivet (Siljo,
2000). Lave & Wenger (1991) menar att lirande &r socialt situerat. Det innebér att det pagar i
alla slags sociala kontexter. Larandet involverar hela personen i och med delaktighet i den
sociala praktiken, aktiviteten, och utvecklande av kunskap. Individens syfte med ldrande é&r att
bli delaktig i den sociala praktiken och det &r i relationen som identiteten konstrueras. I
aktiviteten skapas och utvecklas kunskapens mening. Séljo (2000) skriver att enligt
sociokulturellt perspektiv sé star individen inte i en direkt och otolkad kontakt med omvérlden
utan hanterar den med hjélp av olika fysiska och intellektuella redskap. Individer kan aldrig
fullstdndigt dela erfarenheter och kénslor med andra men genom mediering blir det inre
tillgéngligt for andra. Tankar, innebdrder och upplevelser medieras till andra pé olika sétt,
verbalt samt genom visuella bilder, gester och handlingar. Detta innebér att de olika sétten blir
betydelsebirande representationer. Kress, Jewitt, Ogborn & Tsatsarelis (2001) anvander
begreppet mode for att bendmna dessa olika sétt. (I brist pa lamplig svensk overséttning kommer
denna engelska term att anvindas i detta arbete.) De menar att olika modes ar betydelsebiarande
var for sig och pé olika sitt samt att de tillsammans skapar en dvergripande mening om
foreteelsen, stoffet etc. Olika modes erbjuder olika mojlighet for kommunikation och kan dérfor
mediera olika typer av kunskap. Denna syn pa kommunikation och meningsskapande bendmns
multimodalitet. Genom att ett material transformeras till annat mode s sker en forédndring av
materialet vilket medfor ny form av kunskap (Kress, et al 2001, Lindstrand 2006). Om
individen t ex skriver ner det han eller hon hor ldraren prata om innebér en transformation, dé de
sprékliga redskapen tal och skrift av Kress, et al ses som olika modes.

Olika individer lér sig pa olika sétt. Teorier om lérstilar utgér fran detta. En modell for lérstilar
har utarbetats av Dunn & Dunn. De definierar larstil som det sétt pa vilket individen borjar
koncentrera sig pa, bearbetar, internaliserar samt behaller ny och svéar akademisk information
(Dunn, Griggs, Olson & Beasley 2001). Bostrom (2004) skriver att larstil 4r en uppsittning
biologiska och utvecklingsbara faktorer i individens karaktdrsdrag. Bostrdm utgar i sin
avhandling fran Dunn & Dunns modell. Nagra av skélen till det 4r att hon menar att den
modellen har mest bakomliggande forskning, att den dr oversatt till svenska forhallanden och att
den utgér fran elevers styrkor och behov. Modellen dr anviandbar for nytt och svart material i
olika undervisningssammanhang och for olika &mnesomraden.

Modellen dr multidimensionell och tar upp de olika faktorerna miljo, kdnslor, sociala, fysiska
och psykologiska samt olika aspekter av dessa.

Hon anviénder i sin studie en av larstilsfaktorena, den fysiska och dir enbart aspekten de
perceptuella preferenserna eller sinnesmodaliteterna. Dessa kan lyftas ut och anvéndas i det
konkreta arbetet, menar hon.

De olika sinnen som beaktas i modellen 4r det visuella, det auditiva, det taktila samt det
kinestetiska. Olika undervisningsmetoder gynnar olika lérstilspreferenser

Bostrom har anvint olika prov- och enkéitundersokningar, for att kartligga deltagande elevers
larstilspreferenser samt utvirdera resultat av anpassade undervisningsmetoder. Hennes resultat
visar att larstilsanpassad undervisning ledde till bittre undervisningsresultat och dven mer
positiv attityd till undervisningsstoffet.



Kroksmark (2006) fragar hur olika vi 4r och hur manga olika larstilar som det 4r mojligt att
hélla reda pé i en klass. Om alla individer lér sig pa olika sitt sa skulle konsekvensen bli en helt
och hallet individualiserad undervisning. Samtidigt innebdr lérstilsteorins indelning i olika
faktorer en kategorisering och forenklande av ldrande, menar han. Denna kategorisering medfor
risk for etikettering av elever.

Léarande kan ses bade som en individuell, inre process och som en socialt situerad, interaktiv
process. Dewey (1916/1997) pekar pa att varje individ véxer upp i en social miljé. Genom
kommunikation overfors det gemensamma. Enligt Dewey dr all kommunikation bildande i och
med att individen ddrmed far en utvidgad och fordndrad erfarenhet. Men individen bearbetar
erfarenheterna genom kritiskt tinkande och fantasi. Dewey menar att varje ny forestdllning
darfor maste ha sitt ursprung i en individ och darmed blir individuella variationer redskap for
samhéllets utveckling.

Berattande

Genom de sprakliga redskapen kan individen bl a referera till och forestélla sig sddant som inte
ar fysiskt ndrvarande. Spréket hjilper oss att reflektera, ta distans till tillvaron, se samband och
nya infallsvinklar samt att skapa mening (S&ljo 2000). De erfarenheter och insikter som
individen far vill han eller hon kommunicera till andra. Detta kan ske genom olika modes, men
enligt Horsdal (2003) &r verbalisering av stor betydelse. Genom verbalisering kan vi samtidigt
gora det franvarande nédrvarande och skapa distans till det ndrvarande. Enligt Bruner (2000)
forhandlar och omférhandlar individen tolkningar och meningsskapande genom sitt berdttande.
Berittandet dr en gemensam produkt av berdttaren och den som tar emot berittelsen. Den
berittande gor sig mera kidnd och den som lyssnar relaterar till upplevelsen utifrén sina
referenser. Bdde den individuella och kollektiva identiteten konstrueras i berdttandet, dynamiskt
i en stidndigt pagaende process (Horsdal, 2003).

For att berdtta om en erfarenhet méste den formuleras av individen. For att formulera
erfarenheten maste han eller hon, enligt Dewey (1916/1997) gé ut ur den och med se pé den pé
ett sdtt som kan bli begripligt for andra, sa att de kan uppfatta dess mening. Dewey menar att all
kommunikation dérfor pdminner om konst.

Estetiska ldaroprocesser

Vi kommunicerar betydelser genom de olika former av kommunikation vi viljer, séger
Lindstrand (2006).

Thavenius (2004) menar att alla framstéllningar av verkligheten har en bestdmd form. Det finns
inget rent innehall oberoende av form och dirfor har formen betydelse for all kunskap. Detta
medfor, enligt Thavenius, att mening inte skapas genom vad vi sdger utan ocksé genom hur vi
sdger det.

Den konstnirliga estetiken ar ett formsprak som erbjuder ménga olika visuella eller verbala
former. I dessa finns plats for det osédkra, motsdgelsefulla och méngtydiga, for kidnslor och
stimningar samt for det personliga och subjektiva (Thavenius, 2004). Att uttrycka nagot i
estetisk form innebér, enligt Selander (2004), en process dir tolkning och forstéelse sker bade
fore och genom gestaltandet. Form, framstéllning, aktivitet och uttryck &r olika aspekter av detta
gestaltande. Lindstrand (2006) menar att i denna process mojliggors ett subjektivt
meningsskapande och ett kritiskt reflekterande.



Genom att forestélla sig en publik kan en fordjupad reflektion goras. Vilket slags ldrande som
dérmed kan ske beror, enligt Buckingham & Harvey (2001), pa hur ’verklig’ publiken uppfattas
vara. Finns det en verklig publik att kommunicera med sa ldggs storre uppméarksamhet pa
gestaltandet. Genom att forestélla sig mottagarens upplevelse stéller sig individen utanfor sig
sjilv. Det sker en distansering till stoffet i och med att det ses med "utifran-6gon’. Denna
perspektivvidgning mojliggor fordjupad reflektion och forstaelse.

Begreppet estetik har ménga olika betydelser (Lindstrand, 2006, Thavenius, 2004). Hir ovan
har av utrymmesskél endast de olika aspekter av begreppet tagits upp som har relevans for
foreliggande arbete. Detta innebdr att en heltdckande definition av begreppet estetiska
laroprocesser inte heller kan goras.

Ovanstaende aspekter av estetik kan ldnkas samman med ldrande pa olika sétt. Genom att
gestalta nagot i estetisk form sker hos individen en process mot fordjupad forstéelse av stoffet
(Selander, 2004). Materialet transformeras till annat mode, nirmare bestimt ett estetiskt
uttryckssatt. Enligt Kress, et al (2001) och Lindstrand (2006) sker da en fordndring av materialet
vilket medfor ny form av kunskap. Individen lar sig da ocksé sjilva gestaltandet och/eller att
gora en estetisk produktion (Lindstrand, 2006). Lindstrand skriver ocksa att en estetisk
laroprocess innebdr ett mote mellan individens och andras upplevelser, erfarenheter och
kunskaper, via den estetiska uttrycksformen. Darigenom é&r den en social process. Den
distansering som gestaltandet i estetisk form innebdr, leder till nya kunskaper (Buckingham &
Harvey, 2001). Distanseringen innebér mdjligheter att stélla fragor och att vrida och vénda pé
perspektiven, vilket, enligt Thavenius (2004), kan medfora fordjupad kunskap. Nér individen tar
del av ndgon annans upplevelser och erfarenheter i gestaltad form, gor han eller hon en med
hjalp av fantasin en vérdering av dessa (Dewey 1916/1997, Vygotskij 1930/1995).

Sammanfattande reflektioner

Det finns tydliga samband mellan sjdlvkénsla, motivation och ldrande. Kénsloméissiga, sociala
och tankemaissiga faktorer samverkar. De olika teoretiska perspektiven om lérande fokuserar pa
olika aspekter av larandet och kan darfor bidra med olika slags forstaelse. Anderson, Greno,
Reder & Simon (2000) skriver att bade individuella och sociala perspektiv dr nddvéindiga for
utveckling av undervisningen.

Den ovan beskrivna lérstilsmodellen av Dunn och Dunn utgér frén elevernas starka sidor och
behov. Innebir den 6kade individualiseringen i larstilsanpassad undervisning till att den
enskilda eleven upplever sig mer ’sedd’ av pedagogen och att denne har mer positiva
forvantningar pa honom eller henne?

Kan larstilsanpassad undervisning leda till att fler elever fir erfarenhet av att lyckas i skolarbetet
och leder det i sin tur till 6kad motivation for andra uppgifter och i slutindan dven till en battre
akademisk sjélvkénsla?

Det finns ett glapp mellan teorier om ldrandets sociala situering och lérstilsteorins individuella
fokus. Begreppen mediering och multimodalitet handlar om de redskap och de sitt individen
anvénder for att kommunicera inre upplevelser, tankar och forstéelse i social interaktion. I
berdttande dr spraket det centrala redskapet for mediering. Berittande kan ses som en process
dir bada parter utvecklas. De kommunikativa aspekterna hos berdttande och hos estetiska
laroprocesser innebdr att fokus finns bade pa individ och pa social process.
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Beriéttande gors alltid genom nagon slags form. Att uttrycka négot i estetisk form innefattar
olika ldroprocesser. Genom arbetet med estetiska uttryck far individen ocksa mdjlighet att
arbeta med sig sjdlv och sin relation till omvérlden (Lindstrand, 2006). Darmed kan den
personliga och den sociala sjélvkénslan utvecklas.

Enligt ldroplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf 94) ska ... undervisningens uppldggning,
innehall och arbetsformer anpassas efter elevernas skiftande behov och forutsittningar.” (s.16)
Att skapa saddana forutséttningar &r bl a en specialpedagogisk fraga. Kan arbetssitt som ger
utrymme for multimodal kommunikation, bl a genom olika estetiska uttryckssitt, vara en vag?
Kan olika individuella behov och sitt att lira och olika sociala processer rymmas i ett sddant
arbetssitt? Och kan det gora det pa ett sddant sétt att etikettering av elever inte blir f6ljden? En
holistisk syn pa larande innebér, som ovan nimnts, att fordndring och utveckling sker genom en
komplex interaktion mellan olika samverkande faktorer. Westling Allodi (2000) menar att en
holistisk syn péa kunskap och undervisning skulle kunna tillata att variation mots i
undervisningssituationen. Vad skulle detta i sa fall innebdra konkret?

Mot bakgrund av ovan nimnda teoretiska perspektiv kommer projektet ’Radio i skolan’ att
studeras.

Metod

Detta forskningsarbete ar en fallstudie av ett estetiskt larande projekt. Som
datainsamlingsmetoder har bade enkéter och intervjuer anvénts.

Utgangspunkten for studien ar synséttet att sociala processer ar ett samspel mellan individer.
Den kunskap som efterstrivas i studien handlar om forstéelse av laroprocesser i en social
kontext och ar tolkningsinriktad.

Forforstaelse

Val av teorier och av forskningsomréde paverkas av min forforstaelse som forskare. Thurén
(1995) beskriver forforstaelse som individens tolkning av sinnesintryck. Vi socialiseras in i ett
visst sétt att uppfatta verkligheten och utifran detta tolkar och beskriver vi foreteelser. Darfor &r
det viktigt att jag som forskare dr medveten om denna forforstaelse.

Jag har under manga &r varit yrkesverksam som dramapedagog inom skolan. Syftet med
dramaverksamheten och dess koppling till olika &mnen har varierat mycket. Med tiden har allt
fler fragor vickts hos mig kring ldrande, estetisk verksamhet, identitetsskapande och social
interaktion. Mina fragor har ofta aktualiserats i moten med elever i behov av olika stod. En av
frdgorna har handlat om hur estetisk verksamhet inom undervisningen, kan fungera
inkluderande. Denna studie berdr nagra fragor avseende laroprocesser i skapande verksambhet.
Mitt intresse for och erfarenhet av estetisk verksamhet och lirande har paverkat val av
forskningsomrade. Enligt Denscombe (2000) finns forskarens ”jag” med i som en komponent i
forskningen. Eftersom det inte gér att eliminera detta ’jag” sa paverkar det ocksa de tolkningar
som gors 1 arbetet.
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Det verbala framforandet kan vara en del av dramatiskt gestaltande. I detta fall handlade det
dock om att skapa egna berittelser och att uttrycka dessa i radio. Jag har inga erfarenheter av
och kunskaper om radioproduktion. Det gav mig en mgjlighet att studera en laroprocess med
viss distans.

Fallstudie som design

Bryman (2007) definierar design som ramen for insamlande av analys och data. En fallstudie
riktar in sig pa en avgriansad undersdkningsenhet i sin realistiska kontext (Bryman 2007,
Denscombe2000 och Yin 2006). Bdde Yin och Denscombe menar att en styrka i fallstudier ar
anvéndandet av olika kéllor och datainsamlingsmetoder som anvénds kombinerat. Enligt
Denscombe mojliggors da en studie pa djupet och forstaelse for komplexiteten i ett skeende.

Det projekt som undersoktes i denna studie riktade sig till en avgransad grupp deltagare och
genomfordes i deras naturliga miljo. Det dr ddrmed en fallstudie.

Urval

Undersokningsgrupp for denna studie valdes utifran att denna grupp deltog i projektet ”Radio i
skolan”. Det var ett befintligt projekt som jag som forskare fick kinnedom om och som hade
relevans till det imnesomrade som jag ville undersoka.

Det var en vil avgrinsad grupp i och med att det handlade om ett specifikt projekt for ett
bestdmt urval elever pa en enda skola. I arskurs 1 gick 15 elever och i arskurs 2 gick 13 elever.

Projektet var som fall bade intressant i sig och anvdndbart som exempel pé ett arbetssétt.

Datainsamling

Metodtriangulering

Metodtriangulering innebér att olika metoder anvinds for att samla in data i en studie. I denna
studie anvindes bade kvantitativ (enkét) och kvalitativ metod (intervju). Det gjordes for att
skapa mojlighet att se foreteelser ur olika perspektiv. Darmed skulle olika aspekter av elevernas
sjdlvkénsla och ldrande samt relationen dem emellan, kunna bli belysta.

Enkat

Det var av intresse att fa en uppfattning om deltagarnas erfarenheter och intresse av skapande
verksamhet, syn pa det egna ldrandet samt forvantningar pa projektet. Enkdt anvandes for att fa
svar pa samma fragor fran sa manga som mojligt. Enligt Briefing (1994) kan enkét ses som en
kollektiv intervju dér ett standardiserat frigeformulér ges till manga personer. En fordel med det
ar att alla far exakt samma fragor (Denscombe, 2000). I och med detta kan svaren jamforas med
varandra. For att méta fordndringar avseende deltagarnas uppfattningar anvindes samma enkt
bade fore projektets genomforande och efter att det avslutats.

En av nackdelarna med enkéter dr att det inte gar att stélla uppfoljningsfragor for en fordjupning
av svar (Bryman 2007). Bostrom (2004) menar att svaren i en Likertskala dr subjektiva och att
det inte syns om olika respondenter uppfattat graderingarna pa likartat eller pd helt olika sétt.
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Medvetenheten om dessa risker ledde till att jag noggrant tinkte igenom utformandet av
fragorna till enkéten.

Intervju

Intervjuer dr anvindbara for att fa fram forstéelse for ménniskors tankar och uppfattningar
(Widerberg, 2002). D& huvudsyftet med denna studie var att undersdka elevernas uppfattningar,
var elevintervjuer en viktig datainsamlingsmetod. For att fa reda pa vilka uppfattningar de
involverade pedagogerna hade, gjordes dven lararintervjuer. Det var inte individerna i sig som
stod 1 centrum utan betoningen lag pd monster som forskaren ville forsta. Ostrukturerad och
halvstrukturerad intervjumetod anvindes kombinerat. Bryman (2007) beskriver den
ostrukturerade intervjun som néstan liknande ett samtal. Vid en halvstrukturerad intervju ar de
teman som ska beroras mer specifika. I bada fallen ligger tonvikten i intervjun pa det som den
intervjuade upplever som viktigt. Det &r, som Bryman (2007) skriver, viktigt att under
intervjuerna vara uppmairksam pé det som sigs och darigenom kunna f6lja upp olika tradar i
samtalet. Genom att spela in intervjuerna pa band finns det dessutom mdjlighet att finga upp
bade vad som sédgs och hur det sdgs.

Detta tillvigagangssitt innebar att de intervjuade fick stort utrymme avseende vad de ville tala
om. Detta skulle kunna leda till svarigheter att tolka det samlade intervjumaterialet. Genom att
anvinda en genomarbetad intervjuguide och vid behov gora uppfoljningsfragor underlattades
dock fokus pa dmnesomrade under intervjutillfallena.

Observationer hade varit en mdjlig datainsamlingsmetod i och med att undersdkningsgruppen
var avgriansad. Avstands- och tidsmissiga skél gjorde det dock inte mojligt att genomfora detta
under projektets olika arbetsfaser. Ddrmed kunde inte tillrdckligt med underlag samlas in for
representativa slutsatser.

Resultat fran olika metoder kan bekréfta varandra och 6ka forskningens validitet (Bryman, 2007
och Denscombe, 2000). Det dock finns en risk att de olika datainsamlingsmetoderna inte
entydigt ger svar pd samma sak eller inte alls Gverensstimmer. D4 ar det viktigt att tydliggora
detta vid resultatredovisning.

Genomforande

Genom en av de involverade ldrarna fick jag kinnedom om projektet ”Radio i skolan”. Genom
denne tillfragades samtliga involverade liarare och skolledning samt kulturforeningens
representanter om mojligheten att fa gora denna studie. Samtliga var positiva d& den for dem
skulle kunna fungera som utvirdering av projektet ”Radio i skolan”.

Enkatundersokningar

D4 det var flera fragor som var intressanta att fa svar pa genom enkéten, var forsta steget att
identifiera och formulera dessa. De handlade om de deltagandes intresse for estetisk
verksamhet, forvintningar pa radioprojektet samt deras sjilvbild och syn pa hur de lir sig saker.
Fragorna konstruerades som pastdenden i en horisontell Likertskala (Bryman, 2007). Eleverna
markerade sin dsikt genom att sétta ett kryss pa den siffra som de tyckte stimmer bast med deras
uppfattning. Enkéten avslutades med tva Oppna fragor. Frdga 2 (om skapande) samt fragorna 5
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och 10 (om sjélvbild) ar hdmtade fran Westling Allodi (2007 och 2002). Fragorna 6-9 handlar
om larstilar och har delvis konstruerats efter Andersson (2008).

Enkdéten i sin helhet bifogas (bilaga 1).

Enkéten skickades, tillsammans med ett missivbrev (bilaga 2), till en av ldrarna som i sin tur
delade ut den till eleverna. De fick besvara den pé lektionstid. De besvarade enkdterna samlades
in i samband med att jag besokte klassen och skolan forsta gangen.

Den andra enkiten delades ut i samband med att de sista intervjuerna gjordes och samlades
sedan in pé plats.

Vid bada tillfallena inkom 20 enkétsvar av 28 mojliga.

Besok pa skolan

Vid tre tillfdllen besokte jag som forskare skolan for att ta del av projektets genomforande. Det
gav mojlighet att triffa deltagande elever, larare, kulturarbetare samt skolledning. Genom att
delta som observator under flera langre lektionspass gavs en inblick i arbetet som underlittade
formulerandet av intervjufragor. Denna kontakt med elever och ldrare underlittade dven
genomforandet av intervjuer i och med att jag var kdnd ibland dem.

Elevintervjuer

Frageomradena for intervjuerna handlade om elevernas egna upplevelser av att delta i
radioprojektet och av ldrande genom att gora eget radioprogram. Jag frdgade ocksa om vilken
roll eleverna menade att kulturarbetaren respektive ldraren hade for deras larande i projektet
samt om de tror att de kan anvénda sadant de lart sig dér, i annat skolarbete.

Ostrukturerade och halvstrukturerade intervjufragor anvindes kombinerat. En intervjuguide
arbetades fram med rubriker som utgdngspunkt for elevernas eget berdttande. For att samtliga
frageomraden ska bli belysta stilldes vid behov foljdfragor (bilaga 3).

Intervjuerna genomfordes efter det att projektets avslutats for bada arskurserna. Sammanlagt
genomfordes 16 elevintervjuer. Samtliga intervjuer 4gde rum under forsta delen av varterminen
2009. Plats for intervjuerna var ett klassrum eller grupprum dér vi fick sitta ostérda. Eleverna
hade mojlighet att medverka under lektionstid. Innan bandspelaren sattes pa informerades de
intervjuade kort om intervjusituationen samt om de etiska aspekterna. Medverkande fick
bestimma om de ville att intervjun spelades in pé band eller inte. Vid nekande svar skrevs
svaren istillet ner efter hand. Under sjélva intervjun efterstravades lyhordhet for vad den
intervjuade ville tala om och i vilken ordning frdgeomraden togs upp. Intervjuguiden fungerade
som minnesstod for intervjuaren sé att olika delomréden berdrdes under samtalets gang.
Samtliga elevintervjuer tog ca 15-20 minuter.

Lararintervjuer

Nar elevintervjuerna genomforts, intervjuades de tva ldrare som varit involverade i projektet.
Dessa intervjuer genomfordes pa samma sétt som elevernas. Fragorna till 1ararna handlade om
deras upplevelser av radioprojektet, om vad de tror att eleverna lart sig, hur de kunnat mérka
detta samt vilken roll kulturarbetaren respektive liararen haft. De fick ocksa fragor om vad de
tror att eleverna svarat p4 samma fragor. Vidare tillfrdgades de om forutséttningar och hinder
for projektets genomforande (bilaga 4).
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En av ldrarintervjuerna gjordes pa skolan, i ett ostort grupprum. Den spelades in pé band. Den
andra intervjun genomfordes per telefon da det var svart att hitta tid for trédff. Bandspelaren stod
pa och svaren skrevs ocksa ner for hand. Dessa bdda intervjuer tog ca 40 minuter vardera.

Bearbetning av data

Redan vid val av fragestéllning for undersokningen paborjades ett analysarbete. Vad &r det jag
som forskare vill veta nagot om? Nésta fraga var "hur far jag reda pa det?”. Valet av
fragestillning ligger alltsa till grund for val av bést lampade metoder for insamlande av data.
Och det ligger till grund for vilka fragor som stills i valda metoder. Detta i sin tur styrde vilket
material som sedan fanns tillgéingligt for bearbetning och tolkning. Dérigenom kan ségas att ett
analysarbete pagick kontinuerligt under hela forskningsprocessen. Enligt Yin (2006) innefattar
begreppet analys granskning, kategorisering, sammanstéllning och provning av data. Det &r s&
begreppet anvéinds hér.

I denna studie anvindes tvé olika datainsamlingsmetoder som sinsemellan skiljer sig at
avseende typ av data som samlats in. Enkéterna gav kvantitativ information om erfarenheter och
attityder. Intervjuerna var kvalitativa i och med att de gav information om de enskilda
deltagarnas olika uppfattningar. Av detta foljde att sitten att analysera inhdmtat material ocksa
skiljde sig at.

Enkaterna

Da syftet med strukturering av enkétmaterialet var att sammanstilla svarsfrekvens pé olika &r
enkla att forsta svarsalternativ valdes stapeldiagram. Ett annat skil att vélja diagram var att
dessa ar enkla att forstd (Bryman 2007).

Svaren pé varje fraga kvantifierades utifran antalet svarande pa varje alternativ pé skalan. Varje
stapel representerade antalet svarande pa alternativen.

D& genomforandet av radioprojektet kom att falla ut pa mycket olika vis i arskurs 1 och 2 var
det intressant att gora en jamforelse mellan svaren i de bada arskurserna. Dérfor beskrevs svaren
1 varje arskurs i en egen stapel i separat farg. Stapeldiagrammen med svar fore och efter
projektet stélldes intill varandra for att mojliggora en jimforelse dem emellan. Dérefter
sammanstilldes resultaten fran bada arskurserna och bada undersdkningstillféllena i tabeller for
redovisningens skull.

Intervjuerna

Intervjumaterialet dokumenterades genom bandinspelning eller genom 16pande anteckningar
under intervjuerna. Analysen av intervjuerna gjordes ddrefter i olika steg. Efter att intervjuerna
genomfort reflekterade jag Gver hur de fortlopt och Gver mina upplevelser av vad som hént i
rummet. Dessa reflektioner skrev jag delvis ner.

Darefter lyssnade/ldste jag igenom materialet fran varje intervju for ytterligare reflektioner och
for att fa en uppfattning om varje enskild intervju som helhet.

Niésta steg var att transkribera de inspelade intervjuerna. Detta innebar att de skrevs ner i sin
helhet. Tabeller med tre kolumner anvéndes. I en kolumn skrevs forskarens fragor och i en
andra den intervjuades svar. I den tredje kolumnen skrevs kommentarer. Intervjuerna skrevs ner
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ordagrant och i talspraksform. Dérefter genomlyssnades inspelningarna pa nytt och da
fokuserades pé kénsloméssiga nyanser, tonfall, rostldge och tystnader, vilka skrevs ner i
tabellens tredje kolumn. Vid transkriberingen gjordes en avidentifiering i och med att namn pa
personer och platser utesldts. Anteckningar fran dvriga intervjuer skrevs rent och strukturerades
da i samma form som de transkriberade. Transkriberingarna och renskrivandet av intervjuerna
var en betydelsefull del av analysprocessen i och med att jag som forskare da blev s& bekant
med materialet.

Sedan granskades intervjumaterialet for att identifiera olika samband i utsagorna och sortera
dessa under olika teman. Utgangspunkten var att hdmta teman frén det empiriska materialet.
Detta tillvigagangssitt att vélja tema bendmns av Widerberg (2002) som ett empirindra
forhallningssitt. Valet av typ av tema var inte helt sjalvklart utan olika alternativ provades. En
variant var att sortera in svaren efter frigorna i intervjuguiden. En annan var att utgé fran de
olika begrepp som behandlades i teoridelen. Dessa bada varianter visade sig inte kunna fanga in
de intervjuades olika upplevelser. Provandet av olika sétt att sortera materialet var dock en
viktig del av analysprocessen i och med att granskningen skedde utifran olika perspektiv.

Utskrifterna av intervjuerna ldstes igenom. Dérefter ldstes de igenom dnnu en gang och da
fordes anteckningar om det som de intervjuade uttalat sig om. Materialet gicks igenom flera
géanger i sokandet efter gemensamma drag och olikheter i de olika utsagorna. Dessa sorterades
sedan in under nagra 6vergripande teman.

Eftersom elevintervjuerna handlade om elevernas individuella upplevelser, sorterades
informationen fran de olika svaren inte efter arskurs.

Lérarintervjuerna behandlade delvis andra frdgor och analyserades dérfor separat.
Tillvigagangssattet att bearbeta det materialet var dock detsamma som for elevintervjuerna.
Inspelningarna lyssnades igenom for att fa en helhetsbild. Sedan transkriberades de i sin helhet
pa samma sitt som elevintervjuerna. Darefter granskades materialet och olika utsagor sorterades
in under samma teman som elevintervjuerna. Lararnas egna uppfattningar och det som de trodde
att eleverna svarat sorterades in under dessa teman.

Resultat frén enkdtundersokningarna, frén elevintervjuerna och frén lérarintervjuerna redovisas
separat som ett forsta led. Darefter jamfordes de olika resultaten. Utgadngspunkten var att ta reda
pa om och i sa fall pa vilket sitt de olika resultaten belyste undersokningens fragestéllningar.

Tolkning

Som tidigare ndmnt sé utgar denna studie fran synséttet att sociala processer ar ett samspel
mellan individer. Detta innebér bl a att individerna tolkar innebdrder och mening i foreteelser
och agerar utifrn dessa tolkningar. Foreteelserna finns inte bara dér’ oberoende av aktdrerna
(Bryman, 2007). Under hela undersdkningen pagér en tolkningsprocess hos mig som forskare.
Widerberg (2002) menar att redan valet av teorier som forstaelseram for undersokningen ar
resultat av tolkning att dessa dr relevanta for sammanhanget. Under analysarbetet tas olika
beslut utifran de tolkningar jag gor som forskare. Denscombe (2000) menar att de olika beslut
som tas under analysen paverkar resultaten av undersékningen.

Denna forstaelse for tolkningars roll fanns med i medvetandet under hela detta forskningsarbete.
Under analysarbetet provades kontinuerligt olika tolkningsalternativ av de olika insamlade data.
Tolkningen pendlade mellan de olika utsagorna och intervjuerna som helhet. Tolkning gjordes
av de olika undersokningsresultaten var for sig samt genom jamforelse mellan de olika
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resultaten. Genom att flera gdnger ga fram och tillbaka i de olika materialen granskades och
omprovades gjorda tolkningar.

Studiens tillforlitlighet och validitet

Bade Bryman (2007) och Denscombe (2000) pekar pa svérigheter att generalisera resultat
utifran ett enda fall. Detta &r den storsta begrdnsningen med att anvénda fallstudie som strategi.

Tillforlitlighet handlar om huruvida en undersdknings resultat blir samma om nagon annan
genomfor den. For att andra ska kunna gora en jamforelse med liknande fall sa &r det viktigt att
forskaren ger tillrdckligt med information om resultatet (Denscombe, 2000). I denna rapport
efterstrivas en tydlig beskrivning av undersdkningens genomforande och forutséttningar.

Validitet handlar om huruvida en unders6knings resultat och slutsatser ar rimliga utifran dess
fragestéllningar. Under tidigare beskrivning av de olika datainsamlingsmetoderna har
beskrivning gjorts av de svagheter som de kan inrymma. Det &r viktigt att under hela
forskningsprocessen vara medveten om dessa risker och att anvinda tillgéngliga sétt att hantera
dem. Yin (2006) redogor for att antal sitt att 6ka en fallstudies validitet, varav nagra ar
tillimpbara for denna studie. I det foljande beskrivs anvénda sétt. Olika kéllor (elever, lérare)
och olika metoder (enkiter, intervjuer) har anvints for datainsamling. Deltagare i studien har
fatt lasa igenom forskningsrapporten for att granska att information anvinds korrekt. Olika
tolkningsmojligheter beskrivs i resultatredovisningen. Dar redogors ocksé for svar som inte
overensstimmer. I diskussionen kopplas resultaten till teorier.

Etiska aspekter

I enlighet med de av Vetenskapsradet formulerade forskaretiska principerna bygger deltagarnas
medverkan pa frivillighet (Vetenskapsradet, 2002) Vidare fick de medverkande i forvig
kdnnedom om undersokningen syfte samt hur materialet kommer att anvdndas. Bandinspelning
av intervju skedde forst efter tillatelse fran den intervjuade.

Deltagarna tillforsékrades konfidentialitet, d v s att enbart jag kan identifiera vilka de dr. Detta
meddelades eleverna om i ett missivbrev (bilaga 5) som medfoljde enkéterna samt genom
informationsbrev innan intervjuer genomfordes. De fick dven informationen muntligt i klassen
innan intervjuerna paborjades samt nér den andra enkéten delades ut.

Deltagarna édger sitt material och kan nér som helst under undersokningen eller efter sdga att
viss information inte far anvéndas i den skriftliga rapporten. Deltagarna far ocksé mojlighet att
lasa igenom rapporten innan den ldmnas vidare till andra. Darigenom tillforsdkras mojligheten
att se till sa att uppgifter som lamnats inte feltolkas eller anvénds pa annat felaktigt sétt.

I de fall eleverna inte uppnatt myndig alder fick vardnadshavare information om
undersokningen samt om elevernas réttigheter och mojligheter att séga nej till medverkan.
Vérdnadshavares tillatelse var forutsittning for att eleven skulle delta i undersokningen om han
eller hon sa ville.

Bryman (2007) menar att det finns ett krav pa etisk medvetenhet hos den som gor en intervju.
Det innebér att intervjuaren dr kénslig for den etiska aspekten av intervjuandet och &r tydlig med
vad undersokningen handlar om och att svaren kommer att behandlas konfidentiellt. Jag menar
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att det ocksé ar viktigt att skapa en ram for intervjuerna som oppnar upp ett tillitande klimat, en
kinsla hos den intervjuade att hans eller hennes val respekteras. Det géller bade val av om
intervjun spelas in eller inte och val av vad den intervjuade vill beritta i intervjun.

Det finns etiska aspekter kopplade till att intervjuerna spelas in pa en bandspelare. Denna dr av
dldre modell och kassettband anvinds. Har finns en parallell till det Lindstrand (2006) skriver
om angaende kriterium for val av utrustning vid datainsamling. I sin studie gjorde han
videoinspelningar av ungdomar som sjélva arbetar med film. Han menar att det &r det &r deras
filmande som ska sta i centrum och att kameran létt kan bli en symbol for filmarbetet. Darfor
valde han att anvinda en videokamera som hade mindre professionell design, sdg mindre
avancerad ut 4n de som ungdomarna anvinde.

Ett annat skél att anvénda kassettbandspelare var att det dr en dldre teknik som inte kan sparas
pa dator. Endast en bandkopia kommer att finnas av intervjun. Detta informerades de
intervjuade om muntligt i klassen innan intervjuerna paborjades.

Resultat

Resultat fran enkédtundersokningarna, fran elevintervjuerna och fran lararintervjuerna redovisas
forst separat. Dérefter jamfors de olika resultaten.

Enkatresultat

I &rskurs 1 inkom 11 enkétsvar av 15 mojliga och i &rskurs 2 inkom 9 av 13 mojliga. Totalt
inkom alltsé 20 enkétsvar av 28 mojliga. Detta géllde bade vid enkdtundersokningstillfallet fore
projektets genomforande och det efter att projektet avslutats. Da enkdtunders6kningen riktade
sig till ett litet antal personer totalt sett sa kan endast tendenser i olika riktningar utlisas i
materialet. Eftersom frageformuléren inte var mérkta pa nagot sitt, sa var det inte mojligt att ta
reda pa i vilken utstrdckning det var samma personer som svarade pa enkiten vid béda
tillfillena. I svaren framgéar inte om respondenterna gjort ett radioprogram eller inte.

Resultaten redovisas endast frén de delar av enkédten som éar relevanta for denna undersdkning
utifrin dess syfte. Ovriga frigor i enkiten gav mig som forskare bakgrundsinformation for att
lagga upp intervjuundersokningen men har ingen relevans for resultat och slutsatser.

Enkatfragorna formulerades, som tidigare ndmnts, som pastaenden som respondenten skulle ta
hénsyn till. Har bendmns de for enkelhetens skull som ’fragor’.

Tvé av de enkétfragor som hér redovisas handlar om upplevd sjilvbild. Med sjélvbild menas hir
den bild individen har av sig sjilv, kopplad till egna erfarenheter och jamforelser med andra i
den sociala ndrmiljon (Westling Allodi, 2000).
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Tabell 1. Jag har litt for att liira mig saker som jag ir intresserad av

Arskurs 1 Arskurs 2
fore efter fore efter

Stammer helt 4 3 5 3
Stammer oftast 5 4 2 2
Staimmer ganska ofta 1 1 2 2
Stdmmer ibland 1 - - -
Stammer sédllan - 3 - 1
Stammer inte alls - - - 1
Totalt 11 11 9 9

Fore projektets genomforande svarade flertalet elever i arskurs 1 och 2 *stimmer helt’ eller
’staimmer oftast’ eller ’stimmer ganska ofta’. Efter projektet dr svaren hos bada arskurserna mer
utspridda 6ver hela skalan.

Tabell 2. Jag kan gora saker och ting lika bra som de flesta andra

Arskurs 1 Arskurs 2
fore efter fore efter

Stammer helt 3 4 2 3
Stammer oftast 3 4 3 3
Stdmmer ganska ofta 4 2 2
Stammer 1bland - 1 2 -
Stammer sédllan 1 - - -
Stammer inte alls - - - 1
Totalt 11 11 9 9

Niér svaren fore och efter projektet jamfors for arskurs 1, sa har en forskjutning efter skett mot
att fler svarar ’stimmer helt’ eller *stimmer oftast’. For arskurs 2 ar svaren efter projektet
istéllet mer utspridda 6ver hela skalan.

Svaret i tabell 1 visar i1 arskurs 1 en storre spridning efter projektet medan de i tabell 2 har
forskjutits mot att de i storre utstrdckning tycker att pastdendet stimmer helt eller oftast.

Fyra av fragorna 1 enkéten behandlar olika de lérstilsfaktorer som beskrivs av Bostrom (2004)
som sinnesmodaliteter. Frdga 6 handlar om det visuella sinnet, fraga 7 om det auditiva, frdga 8
om det taktila och fraga 9 om det kinestetiska sinnet. I och med att fokus i projektet lag pa
berittande genom radioprogram och pa svenska som dmne, sa ar fraga 6 och 7 relevanta i denna
resultatredovisning.

19



Tabell 3. Om jag ska lira mig nigot nytt och svéart, vill jag helst lisa, titta pa tavlan vad
lararen har skrivit, se pa film

Arskurs 1 Arskurs 2
fore efter fore efter
Stdmmer helt 8 4 3 -
Stammer oftast 2 2 2 5
Stammer ganska ofta - 2 4 3
Stdammer 1bland - 1 - 1
Stdmmer séllan 1 2 - -
Stammer inte alls - - - -
Totalt 11 11 9 9

Fore projektet svarade étta av totalt elva i drskurs 1 att detta *stimmer helt’ men efter projektet
ar svaren mer utspridda over skalan. For arskurs 2 sker en viss forskjutning mot mitten av
skalan, sa fordndringen i svaren 4r inte lika tydlig som hos arskurs 1.

Tabell 4. Om jag ska lidra mig nigot nytt och svart, vill jag helst att liraren forklarar,
prata med en kompis eller diskutera i grupp

Arskurs 1 Arskurs 2
fore efter fore efter

Stdmmer helt 2 3 1
Stammer oftast 4 5 5 3
Stammer ganska ofta 2 2 2
Stdammer 1bland 1 1 - 1
Stdmmer séllan 2 - - 1
Stammer inte alls - - 2 1
Totalt 11 11 9 9

Svaren hos arskurs 1 visar efter projektet en forskjutning mot ’stimmer helt’, ’ eller stimmer
oftast’ eller ’. I arskurs 2 svarade sex av nio "ganska ofta’ fore projektet’ medan svaren efter
projektet fordelats mer jamnt 6ver hela skalan.

Den femte och sista enkitfragan som har redovisas handlar om foérvantningar infér/upplevelse
av att gora radioprogram sjdlv. Detta pastdende 4r den enda i frigeformuldret som fick en nagot
annorlunda ordalydelse vid det forsta och andra undersokningstillféllet. Vid forsta tillfallet var
pastaendet ”Det verkar roligt att gora radioprogram sjélv” och vid andra tillfallet istéllet "Det
var roligt att gora radioprogram sjilv”.
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Tabell S. Det verkar roligt att gora radioprogram sjilv. / Det var roligt att gora
radioprogram sjilv.

Arskurs 1 Arskurs 2
fore efter fore efter

Stdmmer helt 2 2 4 -
Stammer oftast 2 4 - 3
Stammer ganska ofta 2 2 1 -
Stdammer 1bland 2 2 - 1
Stdmmer séllan 1 1 2 2
Stammer inte alls 2 - 2 2
Totalt 11 11 9 9

I &rskurs 1 var svaren fore projektets genomforande, jimnt spridda dver hela skalan. Aven i
arskurs 2 var de spridda over skala, men fyra av totalt nio hade svarat *stimmer helt’.

Svaren i arskurs 1 visar efter projektet en viss forskjutning mot ’stimmer ofta’. *stimmer
ibland’. I arskurs 2 har en forskjutning skett at andra héllet och ingen av eleverna svarar dir
efter projektet att det ’stimmer helt’.

Resultat elevintervjuer

I &rskurs 1 intervjuades 14 elever av 15 mdjliga. I rskurs 2 intervjuades 2 elever av 13 mojliga.
Av dessa totalt 16 genomforda intervjuer spelades 14 in pa band medan 2 skrevs ner for hand i
form av l6pande anteckningar. 13 elever av dessa hade gjort ett radioprogram, 1 hade
sammanstillt materialet pa annat sétt och 2 hade inte hunnit fardigstélla sina radioproduktioner.
Utsagorna fran intervjuerna sorterades in under sex dvergripande teman som konstruerats
utifrén innehéllet i dessa.

Foljande teman anvéindes:

e sjdlvkinsla

e motivationsprocessen

e mdte med nya méinniskor

e ldrande pé olika sétt

e sprakutveckling

e radioprogram som uttrycksform for berittande

I vissa fall sorterades sddant som sagts in under tvé eller fler teman eftersom de olika temana
belyser olika aspekter av det som eleverna beréttar om. Detta for att de ska redovisas i sitt
sammanhang.

I det f6ljande redovisas varje tema for sig. De beskrivs dd ocksa mer ingédende. Olika aspekter
av temana exemplifieras med citat fran intervjuerna. Citaten &r valda sé att de ska belysa
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olikheter mellan elevers utsagor. Siffrorna inom parentes efter varje citat anger nummer pé den
intervju som det hdmtas ifran.

Sjalvkansla

En aspekt av sjédlvkénslan &r sjélvbilden. Sjélvbilden dr kopplad till individens egna tolkningar
av erfarenheter och tilltron till den egna formagan att lyckas. I intervjuer beréttade elever att
gora eget radioprogram var nagot nytt som de aldrig hade provat forut. Endast en av dem sa sig
ha tidigare erfarenhet av det. Detta att fa prova nigot nytt upplevdes pa olika séitt. Flertalet
elever menade att det var spannande och kul. Det var dock samtidigt forenat med motsténd att
prova detta nya. Tva av eleverna beskrev det pa foljande sétt:

Forsta gangen var det ganska jobbigt. Alltsd, det var férsta gdngen man jobbar med radio.
Sen blev man van vid det. Det gick bra... Man blev inte lika nervés som forut, som forsta

gangen... Forsta gdngen var det i skolan... (8)

Forst tyckte jag att det var lite trakigt for jag tyckte... vad kommer det att vara for ndgot? Ja,
jag skulle inte klara av det... Jag har ju aldrig jobbat med radio, s& det sag lite s dar svart
ut. Fast det var latt. (15)

Eleverna anvidnde orden *vaga’ och ’inte vaga’ i samband med att de beskrev sina upplevelser
av radioprojektet som helhet. I 14 av de 16 intervjuerna beskrevs hur ett eller flera moment i
radioproduktionen var férknippat med nervositet eller att inte vaga tala.

Oftast sades detta om att intervjua okédnda méanniskor. Eleverna genomf6rde intervjuerna trots
sin nervositet. Det kunde vara ett stod att f4 genomfora dessa tillsammans med en kamrat. En av
eleverna beréttade i intervjun att:

..Jag var blyg. Jag tycker att det ar pinsamt att intervjua en person som jag inte kanner. Jag
gjorde... jag frdgade bara ndgra fragor. Fast min kompis, hon som var med mig, det var hon

som frdgade mest. (2)

Senare i intervjun sa samma elev:

Jag skulle v8ga nu. Fér jag har redan 8ngrat mig att jag inte gjorde. Nu skulle jag vaga att
gobra det. (2)

Att vara nervos men dndéa vaga genomfora en intervju, beskrevs av nagra elever som en process
dar olika strategier anvéndes. Exempel pa sadana strategier var att trdna pa att intervjua innan
sjdlva intervjutillfallet, eller att till den intervjuade séga att de gor det for skolans skull.

En av eleverna beskrev hur jamforelse med kamrater som vagar samt samtal om det med en
fordlder, anvdndes som strategi:
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Frén borjan var jag jatteblyg och vdgade inte frdga ndgonting... Men nu kan jag gora sjélv,
frdga massor av fragor... Nu vdgar jag alltsd... Man maste vaga gora saker... nar man &r blyg
forlorar man... Jag ser mina kompisar, dom som vagar. Jag pratar med min mamma ocksa
om att man maste vara modig, att man maste gora dom sakerna for att inte forlora. Sen ska

man inte angra sig... typ, varfor gjorde jag inte det (13)

Erfarenheten av att ha gjort ett eget radioprogram for forsta gangen fast det var nervost,
beskrevs av elever som nagot de var stolta dver. De beskrev en erfarenhet av att klara av nagot
som de inte trodde sig om att vaga. Genom att vaga blev det ocksa mojligt att vaga lita pa sig
sjalv.

Att lyssna pa sig sjédlv och sin egen rdst upplevdes som bade spannande, larorikt och genant.
Flera elever beskrev hur det var att lyssna pé eget inspelat material och dé speciellt nir dven
klasskamraterna lyssnade. I samband med att de lyssnade p& programmen sa gav de feedback pa
varandras produktioner. Det kamraterna sagt kopplades i svaren samman med den egna
upplevelsen av programmet. Detta forstirkte kénslan av att ha gjort ndgot bra eller blev en
bekriftelse pa att det inte var tillridckligt genomarbetat. I vissa fall fanns misslyckanden pé
vagen, men slutprodukten utvecklades till att bli nagot som eleven var mycket néjd med. S& hir
sa en elev:

Jag var stolt 6ver mig sjalv. Det var skitbra mitt. Fast det blev fel var det skitbra... Dom
tyckte att det var skitbra.(7)

Elever beskrev att de lrt sig saker om sig sjélva, som att de vagar och &r modigare &n vad de
trodde. Detta redovisas ytterligare langre fram, under temat om larande.

Motivationsprocessen

Motivationsprocessen handlar om individens drivkraft att uppna ett mél kopplat till mojligheten
att uppna malet, uppnéendets virde och sannolikheten att lyckas (Jenner 2004). Olika inre och
yttre drivkrafter samt bemétande och forvintningar fran andra dr négra viktiga faktorer.
Eleverna beskrev i intervjuerna olika motivationsskapande och motivationssdnkande faktorer.
Motivationsskapande handlar hir om sédant som bidrog till att de kom igang med arbetet och
slutforde det. Motivationssédnkande faktorer handlar om sadant som bidrog till att elever gav
upp, antingen genom att de inte vidareutvecklade sitt arbete eller att de inte slutforde det.

Under foregaende tema redovisades olika utsagor angidende upplevelse infor att prova nagot
nytt. D& sadana upplevelser handlar om inre drivkraft att gora négot, s& hor dessa svar dven
hemma under detta tema.

Att vara utvald att delta i projektet var ocksa motiverande i och med att ménniskor kom utifran
och delade med sig av sina kunskaper. En elev beskrev det sa hér:

Alltsd, varfér kom dom (kulturarbetaren samt kollega fr8n kulturféreningen) hit till vart
gymnasium? Det var for var skull, for att ldra oss ndgonting. Det tycker jag &r viktigt, om

man kan nagonting ska man inte beh3lla det sjélv. Man ska ldra andra. (5)
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En drivkraft att sitta igong med arbetet var att ha ett &mnesomrade som kéndes angeléget att fa
veta mer om. Det kunde vara sddana aktiviteter som de funderade pé att borja med eller sddant
de ville ldra sig att gora. Att ha nagot att berétta som det visade sig att ingen annan kénde till var
ocksd motiverande. En elev:

Jag har lite kunskaper om (aktivitetens namn) sa jag sa "Jag vill ta den har”. Men ingen
visste vad det var. (Kulturarbetarens namn) fragade vad det &r och jag sa att det &r en... Och
han sa “vad kul”... Det var det som det viktigaste, att dom skulle f3 veta vad det &r, vilket

land det kommer ifr@n, vad musiken &r till det. (1)

En yttre drivkraft som bidrog till att elever valde att delta i projektet var att arbetet paverkade
betyg 1 olika kurser. I de fall elever i intervjuer nimner detta s kopplas betyg samman med
berérda kurser.

For en av eleverna blev lyssnandet pd kamraters inspelningar det som inspirerade till att sjdlv
gora ett radioprogram:

Forst stdr (kulturarbetarens namn) framfor oss och bérjade berédtta om radioprogram och
sana saker. Jag var radd, det har &r trakigt, jag vill inte... Sen sa han till mig “Du kan prova.
Man kan prova férst och sen bedéma”. Men jag sa "Nej, jag vill inte”. Sen sdg jag att Alla
mina kompisar hade gjort intervju. Vi lyssnade p& dom. Jag tankte "Det har verkar vara kul”.

Sen tog jag micken och... (5)

Kulturarbetaren och ldrarna hade olika roller for olika elever. Kulturarbetaren hade
fackkunskaper som var nédvéndiga for att radioprojektet genomfordes. Elever uttryckte att de
fick stod av honom i och med att han kunde mycket om vad man skulle géra och hur man skulle
gora det. De beskrev ocksa ldrarnas roll som viktig. Lérare fanns i klassrummet och hjélpte till
med formulerandet av fragor och skrivande av faktatexter. Larare hjilpte ocksa elever att
komma pa vilken aktivitet deras program skulle handla om.

Eleverna berédttade i intervjuerna om olika behov nér det géller att bli pushad och att métas med
realistiska forvantningar fran kulturarbetare och liarare. Tva exempel pa hur olika behov kunde
se ut ges genom foljande citat:

Det var ganska viktigt att (kulturarbetarens namn) var dar for det ar han som kan... Allts3,
han pushar s& dar “Du kan, du kan”. Férsta dagen var... alltsd man tror inte att man kan,
man litar inte pd sig sjélv. Och s& var han ett stod, han pushar s& dar “Du kan, prova”. Jag
fick mikrofonen... skulle géra det sjalv, jag skulle ge upp, pa forsta da’n skulle jag ge upp...
Men han stod s& har “Prova en gang, prova en gang”. Jag ténkte “Jag ska, jag ska” och s
blev det battre. (8)

Larare kan... ta hand om elever riktigt, hur man ska ta hand om dom ordentligt... om du

hallit p& med det dar i tvd veckor och du liksom inte kommit in i det riktigt och sen... da
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kanske hon har sagt “Ja, jag tror att det har &r for svart for dig. Du far ta och ta reda p3
ndgon annan grej” eller ”Ska jag ge dig ndt annat som &r lattare for dig kanske?” liksom...
Men (kulturarbetarens namn) forstdr inte det dér liksom, och sd... darfor fortsatte jag och

darfor blev det ingenting av det... Ja det trodde han, att jag klarar av det dar. (16)

Den feedback som kulturarbetaren och ldrare gav pa utfort arbete bekréftade och forstérkte
elevernas uppfattning om utvecklandet och resultatet av sitt eget arbete. Bade att fa hdra om
saddant som fungerat bra och sddant som fungerat mindre bra var av betydelse.

Lararen sa att det du gjorde bra var att du gjorde fel fr&n bérjan men, pa slutet berattade du
varfor du gjorde fel, varfor det blev sd, varfér du var sa dar. Och for det andra tackade du
nar du var klar med intervjun, sen tackade du. Det var bara du som tackade... Nar jag var

klar med intervjun tackade jag och sa att det var kul att gora det. (7)

Eleven som sa detta beréttade i intervjun ocksé om att det var roligt att redigera materialet och
gora ett radioprogram. Kulturarbetaren bidrog med idéer om hur inspelat material kunde stillas
samman pa ett bra sitt. Enligt utsaga bidrog detta till att upplevelse av att allt mitt gick fel” i
slutdndan utvecklats till ”Det var skitbra mitt program. Det var fel, men det var skitbra” (7)

En annan elev beskrev en process som utvecklades i helt annan riktning:

(Kulturarbetarens namn) lyssnade sjalv forst. S8 sa han att “Ni skulle ha fr&gat dom mer”...

da visste jag att det var nat fel pd det. (10)

Eleven aterkom flera ganger i intervjun till att det inspelade materialet inte inneh6ll sa mycket
fakta och att det berodde pa nervositet under genomforandet av intervjuer. Eleven sa sig inte
orka gora genomfOra ytterligare en intervju for att samla mer information. Samma elev sa om
sitt radioprogram:

Det var sddar bara... Jag tyckte inte om det... Nej, jag var inte néjd med det. (10)

Att genomfora en intervju med en okdnd person var en stor utmaning. De elever som inte samlat
in tillrdckligt med material vid forsta tillféllet sa att de inte orkade ga tillbaka en gang till och
komplettera materialet. I de fall elever kinde den de intervjuade sedan tidigare, 4gde fler
inspelningstillfallen rum. En elev intervjuade dessutom ytterligare en person for att fa med ett
annat perspektiv pd &mnesomradet.

De erfarenheter som elever gjorde under projektets gang paverkade inte bara hur de ség pa sitt
eget arbete. De bidrog ocksé pa olika sétt till hur de menar att de skulle stéilla sig till att gora
annu ett radioprogram om de fick mgjlighet. Elever hade fétt insikter om vad som skulle kunna
forbattras och hur detta skulle kunna goras. Det blev en sporre att vilja prova igen. I andra fall
hade elever genom sin erfarenhet att gora radioprogram kommit fram till att det inte var nagot
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som han eller hon ville halla pa med. Nagra elever hade under arbetet fitt nya, egna idéer om
innehall for radioprogram. De skulle vilja fa forverkliga sina idéer genom att gora ytterligare
radioprogram.

Mote med nya manniskor

Radioprojektet innebar méten med nya ménniskor. Flertalet elever tog i intervjun upp ovan
nimnda mote med den eller de som eleverna skulle intervjua. For tva elever som inte bott s&
lang tid i Sverige ledde detta dessutom till kontakt med ett svensk par.

Ocksa kulturarbetaren var ny for eleverna och métet med honom var betydelsefullt pé olika sétt.
Vid ett tillfalle berdttade han for elever om sitt liv, och da bl a hur han haft det nir han var 1
deras &lder. For en av eleverna var det betydelsefullt att en person som inte kéinde dem
delademed sig sa personligt. For eleven blev det en sporre att striva mot att forma sitt liv som
hon vill ha det.

En annan elev berdttade om sin process att lara kénna nya vuxna och borja lita pad dem:

D&, nar jag var ny har kdnde jag ingen, jag trodde inte pd ndgon. Men nu tror jag pé mina
larare... Larare vill ditt basta... de vill att du ska ha en bra framtid... Jag brékade flera ganger

med (kulturarbetarens namn). Till sist kande vi varandra och d& var det bra. (10)

Liarande pa olika sdtt

Den syn pa ldrande som hér anvinds utgar fran Deweys (1916/1997) och Anderson, Greno,
Reder och Simons (2000) tankar om ldrande som bade en individuell, inre process och en social,
interaktiv process. Dessa processer pagér parallellt. Erfarenheter i den sociala kontexten
bearbetas och fir mening genom individens reflektion (Dewey 1916/1997).

Eleverna hade olika slags svar angdende vad de lirt sig genom att gora eget radioprogram. Det
handlade bade om att ldra sig olika saker och att larande sker pa olika sétt. Ett slags ldrande
rorde organisation av egna arbetet, om betydelsen av att forbereda sig och att borja i tid. Elever
beskrev ocksa att de har lart sig att koncentrera sig béttre pd arbetsuppgifter.

Ett annat slags lirande handlade om att konstruera bra intervjufrdgor, om intervjuteknik samt
om hur man stéller fragor och pratar med andra.

Elever beskrev ocksa att de larde sig om informationssokning, bade pa Internet och genom att
gora intervjuer. En av eleverna gjorde upptickten av fordelar med intervju som
faktasamlingsmetod:

Om man vill ha information behdver man inte ta det fran datorn... Du kan prata, intervjua
folk. Det &r I&ttare &n att sitta vid datorn. Alltsd, datorn, det &r folk som skriver. Dom kan
skriva vad som helst. Det &r battre att du sjalv intervjuar. Det ar du som &r dar och det ar du

som far svar fran den dar personen. (8)
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Elever larde sig att anvinda tekniken som behdvs for att gora egna radioprogram. Detta
innefattade att anvinda mikrofonen och att redigera i dataprogrammet.

Genom att besoka en plats och intervjua nagon, genom att sjdlv prova en aktivitet samt genom
att lyssna pa kamraternas vad som kréivs for att utforand ett radioprogram, liarde elever sig om
olika fritidsaktiviteter. De fick veta hur aktiviteten gér till, vad som kravs for att utféra den och
var man kan gora den. Nagra av eleverna ldrde sig ocksé att utfora en aktivitet som de tidigare
inte alls hade kunnat.

Elever beskrev ocksa hur de lér sig olika saker. De ldrde sig genom att besoka platser och gora
intervjuer, skriva fragor, soka och ldsa pa Internet, anvénda teknik och genom att lyssna pa
andras program. Négra elever forklarade mera om hur man kan léra sig:

Man kan lara sig pa olika satt ocksa. Det finns dom som lar sig nar dom tar papper och penna
nédr dom lar sig. Det finns dom som gillar att prata muntligt och s8 har. D8 (ndr man gér

radio) far man géra lite av varje. (8)

Jag tycker att det &r mycket lattare att gora radioprojekt an att sitta i klassrummet och
jobba. Mycket lattare att f3 betyg av det... Det &r mycket lattare att ga runt och intervjua alla
andra manniskor och... utan att sitta i klassrummet och jobba med en massa andra saker.
(15)

Elever uttryckte i intervjuer att de lirt sig att vaga mer och att lita pé sig sjdlva. Darigenom har
de ocksa lirt sig mer om sig sjilva. Foljande tva citat beskriver detta pa olika sétt:

Man far gora misstag. Man kan goéra misstag ocksa. Man ska vaga misslyckas...

Man blir battre pd att std framfér gruppen och prata... &n jag var forut. Alltsd, man vagar
mer. (8)

Jag larde mig att jag &r mycket modigare &n jag trodde. For jag vdgade inte prata med
ndgon framling eller fréga ndgonting. Och jag var lite pirrig den déar dagen, men det gick
Over... Men det gick bra. (12)

Sprakutveckling

Detta tema skulle kunna ingé som en del av ovanstdende tema om olika slags ldrande. Men
eftersom det kom upp i flera intervjuer och pa olika sétt s& var det véardefullt att lyfta ut det som
ett eget tema. Vissa aspekter innefattas dock i det som berorts ovan i och med att
sprakutveckling innefattar anvindande av spraket pa olika sitt. Eleverna beréttade om lérande
som handlar om att tala, lyssna, 14sa och skriva. De talade och lyssnade under de intervjuer de
gjorde. De léste fakta om &mnesomréadet pd Internet. En uppgift de hade var att skriva en kortare
faktatext om det &mne som deras program handlade om.
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Daé flertalet elever i projektet har annat hemsprak &n svenska, innebar projektet trining att tala
svenska, att forsta och uttala ord samt ett 6kat ordférradet. En elev beskrev sé hér hur intervju
som metod uppmuntrade trdning i att tala svenska:

Prata svenska... med andra och i skolan ocks8. Tréning i att prata svenska. Jag skulle aldrig
gora intervju om de inte sagt att jag skulle gora det. Jag tog med mikrofonen och intervjuade
ungdomar hemma. Jag trénade fére och jag gor det nu ocksa. Det &r kul att intervjua och jag

tranar svenska. Jag har I&nat mikrofon fran skolan. (4)

Radioprogram som uttrycksform for berattande

Eleverna berittade att kulturarbetaren var mycket aktiv i redigeringsarbetet av deras program.
Foéljande citat &r ett exempel pa elevers utsagor om att de sjdlva var mer passiva:

Jag kan sdga att det var (kulturarbetarens namn) som gjorde klippningen, for det var forsta
gangen och vi vet ingenting om det dar programmet. Vi sa bara hur vi ville ha det, s& fixade
han det. (12)

Andra intervjuutsagor visar istéllet att eleverna hade en aktiv roll under redigeringsarbetet, d&ven
om de inte hade hunnit l4ra sig dataprogrammet. De sa att de fick mycket hjélp men att de sjédlva
ocksa var delaktiga pé olika sétt. Det kunde innebéra att de provade sjilva att redigera eller att
kulturarbetaren forklarade de olika momenten. Alla besluten om vad som skulle goras togs av
eleverna. Kulturarbetaren anvinde sina fackkunskaper for att visa samt komma med olika idéer
och forslag pa mojligheter. Enligt elevernas beskrivningar skedde ett samarbete mellan dem och
kulturarbetaren. S& hér sa en av eleverna:

Det som var bast det var att, nar jag kom tillbaka och fixade med (kulturarbetarens namn)...
att fixa intervjun, och sen lyssna pa den tillsammans och sen satta musiken och s& dar. Det
var jattekul... Ja larde mig om det, hur man gér, hur man hittar. Férst gjorde

(kulturarbetarens namn), sen fragade jag hur han gjorde och han férklarade. (7)

Tva av eleverna uttryckte att de hade en publik i medvetandet, nér de gjorde inspelningar.
Mottagarens roll sag olika ut for dessa elever. I det ena fallet handlade det om vikten av att
publiken skulle forsta innehéllet och fa veta ndgot om aktiviteten. I det andra fallet innebar
medvetandet om framtida mottagare, nervositet under inspelningstillfallena.

Niér eleverna beréttade om hur det var att lyssna pa varandras program sé gav de uttryck for att
programmens utformning hade en betydelsefull roll for lyssnarupplevelsen. En av eleverna
beskrev det s hér:

Det var kul. Det var manga som var roliga. Det var roligt med musik i bakgrunden, det var
ndgra som hade jatterolig musik. Sen snacka dom sa kul, eller dom svarade olika. Dom var

ocksd bra, alla gjorde s& bra jobb... Radio &r bra fér man far beratta sin tro. (6)
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Att prova pé att gora ett eget radioprogram ledde till att elever fick nya, egna idéer om vad de
skulle vilja berdtta om i ett radioprogram. De hade lért sig ytterligare en form for att berdtta om
sddant som de var intresserade av och trodde skulle kunna vara intressant for andra att fa veta
mer om,

Sammanfattning av resultat elevintervjuer

Det var négot nytt for eleverna att gora eget radioprogram. Det véckte olika kénslor, allt ifran att
det verkade kul och spannande till att rddsla for att inte klara av det. Vagen dérifran till att vélja
vad programmet skulle handla om, genomfora intervjuer, sammanstilla materialet och att
fardigstélla programmet, ség olika ut for olika elever. Skilda faktorer var motivationsskapande
for eleverna sinsemellan. Alla menade att bade kulturarbetaren och lararen hade en roll f6r hur
arbetet utvecklades. Hur denna roll sag ut skiljde sig dock at for olika elever beroende pa deras
individuella behov.

Flertalet elever uttryckte att de var ndjda med sitt arbete och detta oavsett om det resulterade i
ett fardigt radioprogram eller inte. I och med att de hade gjort egna radioprogram har de fatt
olika erfarenheter som inneburit nya insikter och ldrande pé olika sitt. Sarskilt momentet att
intervjua frimmande personer lyftes fram som betydelsefullt. De hade vagat genomfora dessa
trots sin nervositet. Flertalet av de elever som fardigstillt ett radioprogram var ndjda, i nagra fall
mycket stolta. I de fall elever inte var ndjda s gav de i ett par fall uttryck for en insikt att radio
inte var ndgot som de ville halla pd med. Deltagandet i radioprojektet vickte hos flera elever
egna idéer om sadant de skulle vilja beritta i radio.

Resultat lararintervjuer

Aven om lirarintervjuerna delvis behandlade andra fragor én elevintervjuerna s var det
intressant att jimfora dem och dérfor sortera in dem under samma teman. Lérarnas egna
uppfattningar om elevernas erfarenheter och det de trodde att eleverna svarat, sorterades in
under dessa teman. For lararintervjuerna tillkom ett tema som hade anknytning till frdgor som
stilldes enbart till dem (se bilaga 4). Detta tema var:

e mgjligheter och hinder for radioprojekt som arbetssétt

Da enbart tva ldrare intervjuades anges av anonymitetsskél inte vem av dem som sagt vad.

Sjalvkansla

Béda lararna menade att sjalvkdnslan 6kat hos de elever som gjort radioprogram, genom att de
utmanats att prova nya saker och hade lyckats.

Projektet hade ocksa inneburit ett arbetssétt dir eleverna inte behdvde fraga vad de skulle gora
hela tiden utan var och en kunde arbeta utifran sina forutsittningar.

Det blev ett konkret resultat i och med att de kunde ta sitt program och séga ”Det hér har jag
gjort”. Eleverna sag mycket ndjda ut nér alla klasskamraterna lyssnat pa deras program.

For de elever som hoppade av projektet blev detta dock ytterligare ett sitt att misslyckas.

Elevernas status i gruppen fordndrades i vissa fall, menade en av lararna:
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Jag tror att eleverna kan ha 6verseende med andra elever som &r lite flamsiga och inte s&
bra pd att skriva och svara pa frégor, for att dom vet att dom har varit bra p3 att géra radio.

Dom far forstdelse, tror jag, for att manniskor &r bra pa olika saker.

Lérarna trodde att eleverna sagt att de var stolta eftersom de hade gjort det hir. De trodde ocksa
att de elever som hoppat av kanske hade sagt det var jattetrakigt. De hade inte heller lyckats
fardigstilla nagot.

Motivationsprocessen

De bada ldrarna pekade pa betydelsen av tydliga mal som drivkraft for att genomfora en
arbetsuppgift. Eleverna i arskurs 1 fick vid projektets borjan reda pa vilka mal de skulle uppna
och i vilka kurser. For eleverna i arskurs 2 fanns ingen tydlig koppling till kursmalen. Dérfor
forstod de inte hur de skulle nd mélen for berdrda kurser.

En av ldrarna berédttade att kulturarbetaren hjélpte till att sa att ett radioprogram fort blev fardigt
for att eleverna skulle kunna lyssna pé det och fa en idé om hur det kunde bli. Detta sdgs som
viktigt for att motivera elever.

Séttet att arbeta passade inte alla elever, sa ldrarna. En del elever behovde ett mer uppstyrt,
traditionellt arbetssitt. Dessa elever arbetade battre med den typen av uppgifter efter att de
hoppat av projektet.

Lérarna trodde att det var tydligt for eleverna att kulturarbetaren och ldrarna kunde olika saker.
Dérmed fick de olika roller. Kulturarbetaren hade fackkunskaper om radioproduktion men var i
elevernas 6gon kanske ocksa den ’entusiastiska, coola snubben’, sdger en av lararna. Lérarna
stod for kurskriterier, inldmningskrav av uppgifter och liknande.

En av ldrarna trodde att eleverna sagt att de tyckte att det var roligt att prova pa att anvénda
tekniken. Elever hade efterdt fragat om att f4 anvédnda tekniken for annat arbete. Detta géllde
dven elever som hoppat av projektet.

Mote med nya manniskor

Léararna menade att projektet medforde att eleverna kom ut i samhéllet och tréffade ménniskor
de annars inte skulle ha traffat. Integration blev en bonuseffekt. En av ldrarna lyfte fram att det i
arskurs 1 tillkommit elever till klassen alldeles fore projektets start. Darfor blev projektet en del
av en grupprocess att lara kénna varandra.

Larande pa olika satt

I bada intervjuerna sa ldrarna att eleverna hade fatt ett sétt att arbeta och redovisa pa som de kan
anvénda i olika sammanhang. De hade blivit bekvima med att arbeta med sin egen rdst. En del
av detta ar att kunna hantera tekniken, att spela in och spara som ljudfil.

Detta sétt att arbeta har de ocksé anvéndning for i framtida arbeten.

De trodde ocksé att eleverna lart sig intervjuteknik. De har lart sig att forbereda intervjuer,
fundera pa vad de vill veta, boka tid for intervju samt beddma om de fatt ut det de behover av
intervjun.
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Genom att prova pa en aktivitet och genom att lyssna pa varandras program har eleverna lart sig
om olika fritidsaktiviteter. Dérigenom har de fatt en bredare repertoar, uttryckte en av ldrarna
det.

Som svar pé fragan om vad de trodde att eleverna sagt tog béda ldrarna upp de tekniska
aspekterna med att gora radio. Det innefattade att anvéinda mikrofon, spela in, spara i micken
och sedan spara i ljudfil pa datorn samt att redigera och ldgga in musik.

De trodde att eleverna ocksé kunde ha sagt att de lart sig ta kontakt och genomfora intervjuer.

Sprakutveckling

”Det hir arbetet skulle kunna ha handlat om sprakutveckling” sa en av ldrarna. Kollegan sa att
”detta arbetssétt utvecklar, i och med att eleverna anvinder talet mycket”. Ett exempel gavs pa
en elev som i sitt radioprogram nétt en spraklig niva, som hon aldrig skulle kunna ha uppnatt
genom att bara ha suttit och skrivit.

Kollegan pekade pé att skriva och lisa finns mer i skolan men att tala och lyssna finns inte alls
lika mycket.

Radioprogram som uttrycksform for berattande

Léararna hade hoppats pé att sjélva hinna lira sig hur man sétter ihop ett radioprogram. Detta
innefattade hantverket, dvs att anvénda redigeringsprogrammet och klippa, klistra, ldgga in
musik etc. Det innefattade ocksa att f4 kunskaper om ’tdnkandet’, dvs hur man skapar ett
intressant program att lyssna pé. De trodde att eleverna hunnit l4ra sig en del om det eftersom de
satt en eller tvd i taget tillsammans med kulturarbetaren och redigerade.

En av ldrarna sa att eleverna fatt ett sitt att formedla berattelser i och med att de 14rt sig gora
radio. Samma ldrare trodde att eleverna sagt att "kompisarna har négot att beritta”.

Mojligheter och hinder for radioprojekt som arbetssatt

Léararna menade att en grundldggande faktor for mojligheten att genomfora radioprojektet var
intresserade larare och kulturarbetare. Bada parter trodde verkligen pa detta. De hade stod fran
en mycket positiv skolledning som uppmuntrar provandet av olika arbetsséitt. Vid
planeringsskedet, under varterminen 2008, fanns ocksd gynnsamma forutséttningar for det
praktiska genomforandet. En viktig sddan faktor var sammanhéngande tid p& schemat, flera
dagar i veckan.

Hostterminens schema var dock, av olika orsaker, mycket uppstyckat, sirskilt for eleverna i
arskurs 2. Flera larare frén andra arbetslag hade undervisning hos dem bara i enstaka &mnen. De
larare som var involverade i projektet, hade undervisning med andra elever och égde inte sin tid
1 samma utstrickning som tidigare. Detta, trodde bdda ldrarna, bidrog till en simre och svarare
arbetssituation for eleverna i arskurs 2 i och med att de stéindigt fick starta upp pa nytt, men
knappt hann gora ndgot innan de méste avsluta arbetet for ndgot annat.

De menade ocksé att det behovs tid for de vuxna att prata ihop sig och forbereda tillsammans.
”Samarbete tar tid, men den tiden fanns inte” sa en av dem.

En av ldrarna sa s& hdr om hur detta arbetssétt kan skapa mojligheter for elevernas lérande:
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Man maste vara beredd att arbeta individualiserat med eleverna. For det kan vara s3 att

o o o o . o s . . o
nagra elever nar nagra kursmal, innehallsmassigt i en kurs, och andra elever nar andra
kursmal. Och ytterligare ndgra elever kanske inte ndr ndgot mal innehdlisméssigt i just den
kursen. Och d&@ maste man &nda klara av att hantera det i fortsattningen av kursen, att de

jobbar med olika saker. Det tror jag vi ar ganska bra p&, pa IV, men...

Hon fortsatte med att beskriva hinder for detta:

...vi fick elever fr&n andra arbetslag att ta hand om... det kommer larare fr&n andra arbetslag
som bara ar hos oss ibland, och dom har inte tid att samarbeta hur mycket som helst med

0ss.

Béda lararna lyfte fram att det var roligt och givande att arbeta med radioprojektet. De ség
mojligheter for elever att ldra sig pé olika sétt och att utveckla en béttre sjdlvkansla. De skulle
gérna gora om det igen, sadvil med samma elever som med andra.

Sammanfattning av resultat lararintervjuer

De bada intervjuade ldrarna har en i manga stycken samstdimmig syn vad radioprojektet
inneburit for eleverna. Sjalvkanslan 6kade hos de elever som gjorde radioprogram, genom att de
hade lyckats och resultatet var konkret. De trodde att eleverna var stolta dver sina program i och
med att de sdg mycket ndjda ut nér alla klasskamraterna lyssnat p4 dem. Genom att fi arbeta pa
ett nytt sétt har elever fatt visa nya sidor av sig sjédlva. Detta har i sin tur lett till att deras status
bland kamraterna 6kat. Detta arbetssétt passade dock inte alla elever.

Léararna menade att elevernas sprak utvecklas i och med att radioproduktion medforde att de fick
tala och lyssna. Eleverna larde sig ocksa intervjuteknik och att anvénda inspelningar som
redovisningsform. Genom att ldra sig bade hantverket och "tankandet’ hur man gor ett intressant
radioprogram att lyssna pa har eleverna fatt ett sétt att formedla sina beréttelser till andra.

De trodde dock att eleverna lagt fokus pa de tekniska aspekterna av radioproduktion, nir de
tillfragats om vad de lart sig.

Kulturarbetarens fackkunskaper var en forutséttning for att genomfora projektet.

Organisatoriska ramar paverkade ocksd mojligheten for dess genomforande och bidrog dven till
att projektet foll s& olika ut i arskurs 1 och 2. Det handlade om schematekniska forutséttningar
samt larares mojligheter att avsitta tid for att planera tillsammans.

Radioprojektet som process

Hér kommer en jimforelse mellan de olika resultaten att géras. Radioprojektet beskrivs som en
process i flera faser for att olika delar av resultaten ska kunna jamforas i ett ssmmanhang.

Det var négot nytt for eleverna att gora eget radioprogram. De beskrev detta som allt ifrén att
det verkade roligt och spannande till att det innebar en osédkerhet att inte klara av det. Tilltron till
den egna formégan att lira sig nya saker skiljde sig 4t mellan eleverna. Forvéintningarna pé
projektet var darfor mycket olika. Resultat frdn enkdtundersékningen kan i viss man forstirka
utsagor i elevintervjuerna.

32



Olika faktorer motiverade eleverna att komma igdng med arbetet. Tydliga mal med koppling till
kursmalen, beskrivs i ldrarintervjuerna som en séddan faktor. Eleverna i arskurs 1 fick sadan
information nér projektet startade for dem. De fick ocksa en avgransad uppgift att gora ett
radioprogram om en fritidsaktivitet. For eleverna i arskurs 2 fanns inga sddana tydliga mal och
eftersom de fick vélja mer fritt vad programmet skulle handla om sa hade de svarare att vilja.

Elever menade i intervjuer att betygen var en viktig motivationsfaktor, framst i projektets
inledningsskede.

Olika moment i radioproduktionen var forknippat med nervositet eller att inte vaga tala. Elever
sa detta oftast angaende att intervjua okdnda ménniskor. Men de flesta eleverna genomforde
intervjuerna trots sin nervositet. Flera av dem gjorde dessa tillsammans med en kamrat. Elever
beskrev i olika intervjuer att de anvéinde olika strategier for att beméstra sin nervositet. De bada
lararna gav uttryck for uppfattningen att sjdlvkénslan 6kade hos de elever som gjorde
radioprogram, genom att de hade utmanat sig sjélva och lyckats. Elever beskrev det som att de
lart sig att vaga.

Enligt resultaten frén elevintervjuerna sag vigen frén att vélja vad programmet skulle handla
om, genomfora intervjuer, sammanstilla materialet och att fardigstilla programmet mycket
olika ut for olika elever. Bade kulturarbetaren och liraren hade en roll for hur denna process sag
ut for de enskilda eleverna. Hur denna roll sag ut skiljde sig dock &t for olika elever beroende pa
deras olika behov nir det géller att bli pushad och att métas med realistiska forvéntningar fran
kulturarbetare och larare. Den feedback som kulturarbetaren och ldrare gav pa utfort arbete
bekréftade och forstirkte elevernas uppfattning om utvecklandet och resultatet av sitt eget
arbete. Bade att fa hora om sadant som fungerat bra och sadant som fungerat mindre bra hade
stor betydelse for elevernas fortsatta motivation. Denna process framkom didremot inte i
intervjusvaren fran lérarna.

Kulturarbetaren hade fackkunskaper som var nédvandiga for att radioprojektet 6ver huvud taget
skulle kunna genomforas. Detta sades av bade elever och ldrare. Bada parter menade att det
ocksa var viktigt for eleverna att han kom utifrédn och ville dela med sig av sina kunskaper och
erfarenheter. Elever menade att de fick ocksa stod av honom i och med att han kunde mycket
om vad man skulle géra och hur man skulle gora det.

Lérarnas roll var ocksé viktig, enligt flera elever. Lérare hjélpte till med formulerandet av fragor
och skrivande av faktatexter. Larare hjdlpte ocksa elever att komma pa vilken aktivitet deras
program skulle handla om.

Lararna beskrev detta som att de och kulturarbetaren hade samma status infor eleverna. De
trodde ocksa att det var tydligt for eleverna att de kunde olika saker.

Aven genom att lyssna pa kamraternas program inspirerades en del elever, enligt dem sjilva, att
prova. En av ldrarna menade att var det viktigt att ett radioprogram snabbt blev klart sé att
eleverna kunde fé en bild av hur det kunde bli.

Elever ndmnde en rad olika saker som de upplevde att de lér sig genom att gora radioprogram.
En del av dessa omraden tog dven ldrarna upp i intervjuerna.

Elever beskrev att de lart sig om organisation av det egna arbetet; om betydelsen av att
forbereda sig och att borja i tid samt att koncentrera sig béttre pa arbetsuppgifter. De larde sig
ocksa att konstruera bra intervjufragor, om intervjuteknik samt om hur man stéller frdgor och
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pratar med andra. Lirarna trodde ocksa att eleverna lért sig detta, men tillade att de ocksa lart
sig att fundera pé vad de vill veta, boka tid for intervju samt beddma om de fatt ut det de
behdver av intervjun. Nagra elever tog dven upp att de lart sig om informationssékning, bade pa
Internet och genom att gora intervjuer.

Flera elever sa att de larde sig att anvénda tekniken som behdvs for att géra egna radioprogram.
Detta innefattade att anvéinda mikrofonen och att redigera i datorprogrammet Pro Tools.

Léararna tog ocksa upp detta, men menade dessutom att eleverna fatt ett sétt att arbeta och
redovisa pa som de kan anvinda i olika sammanhang.

Genom att besoka en plats och intervjua nagon, genom att sjdlv prova en aktivitet samt genom
att lyssna pa kamraternas radioprogram lérde elever sig om olika fritidsaktiviteter. Nagra av
dem léarde sig ocksa att utfora en aktivitet som de tidigare inte alls hade kunnat.

Lérarna sa ocksa att eleverna lart sig detta

Nagra elever menade att man kan léra sig pa olika sétt. Det finns de som lar sig genom att skriva
och det finns de som ldr sig genom att tala. I radioprojektet fanns det mdjlighet att gora olika
saker. Enkétsvaren angiende larstilar tyder pa att det efter projektet fanns en 6kad andel elever i
arskurs 1 som upptickt hur de lér sig genom att tala och lyssna.

Aven detta trodde ldrarna att eleverna lirt sig. Men de trodde inte att eleverna sjilva skulle ha
fétt syn pa det.

Lararna menade att detta arbetssétt utvecklar spraket, i och med att eleverna anvénder talet
mycket. Elever talade i intervjuer istéllet om att projektet innebar traning i att tala svenska, att
forsté och uttala ord samt att 6ka ordforradet.

Flertalet elever beskrev att de fick mycket hjdlp, men att de sjilva ocksa var delaktiga i
redigeringen pa olika sitt. De provade sjélva att redigera eller kulturarbetaren forklarade de
olika momenten. Kulturarbetaren kom med olika idéer och forslag pa mojligheter, men besluten
om vad som skulle goras togs av eleverna sjilva. Detta bekriftades av ldrarna som ocksa
berittade att kulturarbetaren satt med eleverna en eller tva i taget. De trodde att eleverna da lért
sig en del bdde om hantverket, dvs att anvénda redigeringsprogrammet och klippa, klistra, lagga
in musik etc och om att f kunskaper om ’tinkandet’, dvs hur man skapar ett intressant program
att lyssna pa. En av ldrarna sa att eleverna fatt ett sitt att formedla beréttelser i och med att de
lart sig gora radio

Flertalet elever uttryckte att de var ndjda med sitt arbete och detta oavsett om det resulterade i
ett fardigt radioprogram eller inte. Lédrarna sa att eleverna sag stolta ut nér alla klasskamraterna
lyssnat pa deras program. Det blev ett konkret resultat i och med att de kunde ta sitt program
och séga ”Det hér har jag gjort”. . En av ldrarna trodde att eleverna i intervjuerna sagt att
“kompisarna har nagot att berétta”.

Lérarna trodde att eleverna hade lért sig ytterligare en form for att berdtta. Elever sa att de fatt
nya, egna idéer om vad de skulle vilja beritta om i ett radioprogram.

De olika undersokningsresultaten kompletterar och forstirker varandra. Trots att
enkétundersokningen omfattar en undersékningsgrupp med mycket fa deltagare sé& bidrar den i
nagon man till forstaelsen av intervjumaterialet. Elevernas och lararnas utsagor pekar at samma
hall. Sammantaget beskrev dock eleverna fler olika saker som de upplevde att de lért sig, 4n vad
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lararna tog upp. Léararna beskrev istillet mer om olika kringfaktorer som paverkade
genomforandet av projektet.

Diskussion

Utifran studiens fragestéllningar och tidigare forskning kommer resultaten att diskuteras samt
relateras till tidigare presenterade teorier. Da val av metoder och tillimpning av dem paverkar
vilka resultat som framkommit, sker forst en utvirdering av dessa.

Metoddiskussion

Undersokningen utformades som en fallstudie. Detta mojliggjordes genom att
undersdkningsgruppen var tydligt avgransad och deltog i ett befintligt projekt. Valet av
forskningsdesign ledde till anvéindandet av olika datainsamlingsmetoder kombinerat. Bdde
enkéter och intervjuer anvindes. [ och med att bade elever och ldrare intervjuades sé anvéndes
tva olika kallor. Dessa tva killor valdes eftersom studiens fokus lag pa elevers uppfattningar,
inom individuella programmet pa en gymnasieskola samt pd involverade ldrares uppfattningar.
En tredje, mojlig kélla hade varit kulturarbetaren. Genom att vélja bort denna kélla valdes ocksa
bort data fran ett tredje perspektiv. Bedomningen gjordes att i sa fall skulle studiens
frégestillningar ha vidgats. Till det fanns inte utrymmen inom ramen for detta uppsatsarbete.

Enligt Yin (2006) sé innefattar en fallstudie de kontextuella betingelserna. Detta har hér gjort i
mycket begransad omfattning i och med att projektets roll just inom gymnasieskolans
individuella program inte diskuterats. Endast de mer konkreta betingelserna for projektets
genomforande har belysts.

Dessa avgriansande val har inneburit en fordel i och med att det underlittat fokusering pa
elevernas uppfattningar om ldrande och utvecklande av sjédlvkénsla. Genom att dessa fragor
belysts fran olika héll s& menar jag att undersdkningen avseende dem, har hog grad av
tillforlitlighet. En nackdel med ndmnda avgransningar &r dock att det begrinsar mojligheterna
till generaliseringar bade avseende olika arbetssatt och upplaggning av kulturprojekt inom
individuella program pa gymnasieskolor.

En annan mdjlig forskningsstrategi hade varit etnografisk studie. En sadan kriaver dock, enligt
Denscombe (2000) att avsevird tid avsitts for deltagande observationer pa féltet. En sidan
intention fanns i projektets inledningsskede med tids- och avstindsmaéssiga skil hindrade det.

Bade enkéter och intervjuer anvindes som datainsamlingsmaterial. De kompletterade varandra i
och med att materialet blev belyst fran olika héll. Fordelen med att anvidnda enkét var att samma
fragor kunde stéllas bade fore och efter projektet. En annan fordel var att intervjuarens sétt att
fraga inte fordndrades mellan de olika tillfdllena. En nackdel var att det inte gick att stélla
uppfoljningsfragor. Enkétfrdgorna var f4 och formulerade pa ett 6vergripande satt. Den storsta
svagheten med anvéndandet av enkéter var dock att de riktades till ett litet antal personer.
Diérfor kan inga egentliga slutsatser dras fran resultaten. Vissa tendenser blev dock synliga och
dessa tendenser kunde i ndgon man bidra till en 6kad forstaelse av intervjuresultaten.
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Intervjuer var en anvandbar datainsamlingsmetod da studiens syfte var att undersoka elevernas
uppfattningar. Dérfor 1&g tyngdpunkten pé elevintervjuer vid insamling av data. Genom att
kombinera ostrukturerad och halvstrukturerad intervjumetod, kunde informanterna ldgga fokus
pa det han eller hon ansag viktigt och samtidigt insamlades data som jémforas med andra
utsagor. Valet av frigeomraden hade gjorts utifrén studiens syfte och fragestéllningar och de var
anvéndbara i det sammanhanget. Detta géller bade elevintervjuerna och lérarintervjuerna.
Genom att friga lararna om bade deras egna uppfattningar och om vad de trodde att eleverna
svarade, sé blev de sammanlagda intervjuresultaten mer nyanserade.

En svaghet med intervjuer ar de s k intervjueffekten. Detta innebér, enligt Denscombe (2000),
att jag som forskare far de svar jag far av informanterna, eftersom jag ar den person jag ir.
Denna har hela tiden funnits i mitt medvetande. Darfor har manga 6ppna fragor stillts och
strdvan har varit att inte vérdera olika svar. For att mojliggora att andra ska kunna bedoma
undersokningens tillforlitligheten har resultatredovisningen exemplifierats med olika citat.

Deltagarna i studien har fatt tagit del av forskningsrapporten for granskning av hur deras
information anvénts.

Elever som deltog i intervjuer hade alla fardigstillt ett radioprogram, sammanstéllt materialet pa
annat sétt eller sa hade de samlat mycket material, men inte hunnit bli klara. Tillsammans var de
16 elever av 28 totalt. For en mer fullstidndig bild skulle intervjusvar ha behovts dven fran de 12
elever som avbrot deltagandet i projektet.

Observationer hade varit en anvindbar datainsamlingsmetod. Sddana hade bl a kunnat bidra
med fordjupad forstielse av kontextens betydelse for projektets genomférande. Men da
radioprojektet innefattade olika arbetsmoment skulle ett flertal observationer behdvt goras for
att fa tillrdckligt med data for analys. For detta fanns, som tidigare ndmnts, inte tidsutrymme.

Resultatdiskussion

Utgéngspunkt for denna undersokning &r fragestillningar om elevernas uppfattningar av vad de
lart sig, hur de lart sig, utvecklande av sjdlvkénslan samt om pedagogernas roll for detta. En
fraga handlar om involverade ldrares syn pé elevernas liarande och utvecklande av sjdlvkénsla.
Mot bakgrund av dessa fragestédllningar kommer undersékningens resultat att diskuteras och
relateras till tidigare forskning. De behandlas utifran de teman som anvénts i redovisning av
intervjuresultat.

Som tidigare ndmnts fanns insamlade data fran elevintervjuer enbart frén elever som deltog i
projektet under hela genomforandefasen. Detta kan innebéra att de elever som valde att
medverka 1 intervju var de som hade positiva erfarenheter och upplevelser av arbetet med
radioproduktion. De tolkningar som kan goras om elevers uppfattningar om larande blir dirmed
begrinsade och alternativa tolkningar riskerar darfor att bli alltfor hypotetiska.

Sjalvkansla

Att prova att gora radioprogram var nytt och véckte olika kénslor hos de intervjuade eleverna.
Tilltron till den egna formégan att klara av det, skiljde sig at mellan olika elever. Enligt
Westling Allodi (2000) paverkas individens sjélvkénsla av tidigare erfarenheter och tolkningar
av dessa. Genom att delta i projektet kunde elever fa nya erfarenheter och dirmed nya insikter
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om sig sjdlva. Mead (1934) menar att upplevelsen av det egna jaget utvecklas hela tiden. Detta
sker som en stindigt pdgdende process och i samspel med den sociala omgivningen.

Resultaten tolkas sé att detta arbete var en utmaning for eleverna i och med att det var férenat
med motstand och osédkerhet att prova. I olika intervjuer beskriver elever att det var svart och
jobbigt, sarskilt att gora intervjuer. Tidigare upplevelser av upprepade misslyckanden kan,
enligt Westling Allodi (2000) och Bandura (1993) leda till att individen anstrdnger sig mindre
eller ger upp vid hinder. Att vaga prova forutsitter viss tilltro till att klara av det.
Elevintervjuerna gav en mdjlig forklaring till svaret pé fragan om i vilken utstrdckning de
upplever att de har latt for att ldra sig saker de &r intresserade av. Enkédtsvaren 1 arskurs 1 visar
en storre spridning efter projektet. Pa frdgan om eleverna upplever att de kan gora saker minst
lika bra som de flesta andra, har svaren ddaremot i storre utstrickning forskjutits mot att
pastaendet stimmer helt eller oftast. En tolkning ar att fler elever efterat trodde sig om att kunna
saker lika bra som de flesta andra, i och med att de gjort ett radioprogram. Men de uttryckte att
det var svart och jobbigt att genomfora radioprojektet och det skulle kunna innebéra en insikt
om att de inte lar sig saker latt. Denna tolkning innebar att de, genom att utmana sig sjdlva och
forsoka, fatt en erfarenhet att lyckas ta sig forbi hinder och att klara av saker trots svarigheter.
En del av de deltagande eleverna uttryckte efterét att de vgar och dr modigare &n de trodde. Det
skulle kunna innebéra att dessa elevers sjalvfortroende, och ddrmed ocksa sjélvkénsla, har
utvecklats. Resultatet fran lararintervjuerna ger stod &t en sadan tolkning i och med att bada
lararna uttrycker att sjdlvkénslan okat hos de deltagande eleverna. De menade att det skett bl a
genom att eleverna utmanats att prova nya uppgifter och lyckats med att genomfora det.

Ett annat mojligt sétt att tolka resultaten ovan &r att det fanns elever som uppfattade vissa
arbetsuppgifter som létta. Andra arbetsuppgifter upplevdes av samma elever eller av andra, som
svéra och/eller jobbiga. I sa fall kan olika erfarenheter ha paverkat elevernas sjdlvkénsla pa
olika sitt. Detta kommer att beskrivas ndrmare ldngre fram.

Att enkétsvaren pa bada de ovanstaende fragorna, i arskurs 2 efter projektet har en storre
spridning over skalan, skulle kunna ha en koppling till att flera elever dar hoppade av projektet.
I sa fall kan tolkningen goras att dessa elever inledningsvis métte storre hinder i och med att
arbetets ramar och mél, for dem var mer otydligt formulerade av de vuxna. Darmed kravdes det
annu mer tilltro till den egna formagan for att anta utmaningen. Stor frihet i &mnesval for
radioprogram innebar svérigheter. Arskurs 1 hade frihet att vilja fritidsaktivitet men dndé
tydliga ramar for innehallet. Intervjusvaren fran lararna ger viss grund for en saddan tolkning i
och med att de uttryckte att de var medvetna om den roll som de otydliga mélen haft. De sa att
arbetet dérfor lades upp annorlunda for arskurs 1.

Westling Allodi (2002) pévisar i sin undersokning vikten av att skapa forutsittningar for
stimulerande och meningsfulla erfarenheter, som samtidigt innebér hog grad av mojlighet att
lyckas. Detta ar viktigt for att sjdlvkidnslan ska kunna utvecklas. Resultaten fran denna fallstudie
tyder pa samma sak.

Resultaten for arskurs 2 skulle ocksé kunna tolkas sé att arbetsuppgifterna och/eller arbetssattet
inte passade de elever som hoppat av. En av de intervjuade lararna formulerade sddana tankar.
Motivationsprocessen

Ovanstdende visar pé det starka samband som finns mellan individens sjdlvkénsla och
motivation att forsoka sig pa att utféra en uppgift. Jenner (2004) beskriver detta som den inre
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drivkraften att sétta igdng en handling. Denna undersokning visar ocksé hur tilltron till att ha
nagot intressant att berédtta, tycks paverka motivationen for att géra radioprogram. De vuxnas
stod for att komma pé ett &mnesomrade for sitt program sags som betydelsefullt av flera elever.
De vuxnas stod, forvantningar och feedback hade stor betydelse under hela arbetsprocessen. 1
detta sammanhang jamstélls kulturarbetaren och lararna. For enkelhetens skull omnédmns alla,
som "pedagoger’. Grunden é&r elevens tilltro till att pedagogen vill hans eller hennes bésta.
Enligt Jenner (2004) handlar relationen mellan elev och pedagog om hur eleven blir sedd.
Eftersom eleven befinner sig i en beroendeposition ir relationen asymmetrisk. Darfor ar
pedagogens forhallningssitt betydelsefullt. Det som han eller hon sdger kan ddrmed ocksa
tillmétas stor betydelse. Resultaten frén denna studie visar att saklig feedback om ett enskilt
arbetsresultats anvéndbarhet, kan fa stor betydelse for elevens tilltro till sin férmaga. T ex sa
uttryckte flera elever att det var svért att gora intervjuer. Det kunde leda till att
intervjumaterialet inte var tillrackligt for att kunna sammanstéllas till ett radioprogram. Elever
beskrev i intervjuer hur upplevelse av misslyckande forstiarktes nér de fick hora att de
exempelvis inte stéllt tillrdckligt manga fragor. De sa att arbetet da blev trakigt och jobbigt.
Detta skulle kunna tyda pé att det fanns elever som inte fick tillrickligt med dvningstillféllen
innan de genomforde intervjun.

Resultaten pekar ocksa pa betydelsen av att pedagogen har realistiska forvéntningar pé eleven.
For hoga forvantningar kan vara nedsldende om eleven inte upplever att han eller hon klarar av
det. Westling Allodi (2002) menar i sin undersdkning att elever tenderar att ta pa sig sjdlva
ansvaret for det som gatt fel och tolka det som ett personligt misslyckande. Utifran denna teori
kan resultaten tolkas som att elever i vissa fall minskade sina anstrdngningar och inte dérfor inte
heller blev ndjda med sitt slutresultat. Det skulle kunna leda till att elevers sjidlvkénsla i en del
fall minskade.

Flera elever beskrev i intervjuerna olika faktorer som var motiverande for just honom eller
henne. Det lyfter fram Giotas (2003) slutsatser som betydelsefulla. Hon menar att pedagogen i
undervisningen maste utga fran ett elevperspektiv, om alla elever ska fa bra forutséittningar att
lyckas med skolarbetet. Ett sddant elevperspektiv forutsétter bl a kunskaper om olika elevers
motivation och starka sidor.

Mote med nya manniskor

Det hir temat ar starkt sammanknutet med de bada foregaende. Sjdlvbilden utvecklas hela tiden
i samspel med andra ménniskor. Mead (1934) beskriver hur individen uttrycker olika delar av
sig sjélv i relation med olika méinniskor. Resultaten fran denna undersdkning tyder pa att det
fanns elever som fick erfarenhet av att mdjlighet att prova olika roller i interaktion med olika
personer. Nar de gjorde intervjuer med frimmande ménniskor var relationen symetrisk. Det
innebdr att eleverna inte stod i beroenderelation till de vuxna som de intervjuade. Lindstrand
(2006) séger i sin undersdkning om ungdomars arbete och beréttande med film, att det fanns en
koppling mellan identitet och de roller ungdomarna hade tillgang till. Genom att préva olika
roller, menar han att ungdomarna kunde utforska sociala positioner i férhallande till andra
ménniskor. Detta innebér att nya moten kan leda till att vi fir syn pé och utvecklar fler sidor av
oss sjilva.
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Liarande pa olika satt

Undersokningens resultat visar att eleverna upplevde olika ldrande genom att skapa egna
radioprogram. Det dr dock viktigt att podngtera att enskilda elever uttryckte att de larde sig vissa
av sakerna.

Ett slags ldrande handlade om hur de bést planerar sitt eget arbete. Forberedelser av intervjuer
samt intervjuteknik, var ett annat omrade. Ett tredje omrade var ldrande om det &mnesomrade
eleven valt for sitt program. Elever larde sig ocksa att anvinda teknik och redigering for
radioproduktion. Vidare sé uttryckte nagra elever att de fétt en dkad sjédlvkédnnedom och tilltro
till sig sjdlva. Flera av eleverna menade ocksa att de skulle kunna ha nytta av det de lart sig i
andra sammanhang.

Radioprojektet innebar olika slags social interaktion. Flera elever gjorde radioprogram
tillsammans med en kamrat. De tog kontakt med och intervjuade personer de inte kidnde. De satt
tillsammans med kulturarbetaren och redigerade sina program. De lyssnade pd programmen i
klassen. Lave och Wenger (1991) lyfter fram den sociala kontextens betydelse for larandet och
att larandet darfor involverar hela personen. Resultaten fran denna undersdkning tyder pa att den
sociala interaktionen hade betydelse for elevernas larande.

De ldrare som var involverade i projektet sag dven de, olika aspekter av ldrande hos elever.
Lérarna trodde att eleverna lért sig att man kan ldra sig pé olika sétt, men de var inte sékra pa
om eleverna hade fatt syn pa det. Men det visar resultaten fran elevintervjuer pa att elever hade
gjort. Svaren pa enkétfragorna om lérstilar, kan hos arskurs 1 tyda pé att de genom
radioprojektet fatt okad insikt om att de 14r sig ocksa genom att tala och lyssna.

Enligt elevintervjuerna upplever nagra elever att de kan lira sig béttre pé vissa sétt. En tolkning
dr att dessa elever fatt en insikt om att man kan léra sig pé olika sitt. Kan det vara sé att
forstaelsen att man lér sig pa olika sitt i sig inverkar positivt, forutsatt att olika sétt virderas
lika? Bostrom (2004) frigar sig om det ar sa att skolans form stimulerar elever med viss
inlérningsstrategi och forférdelar andra. Om detta stimmer, sa skulle det kunna vara sé att
radioprojektets arbetsform, for dessa elever inneburit en erfarenhet av att olika ménniskor lar sig
pa olika sitt och att det ena sittet inte ar béttre &n det andra.

Sprakutveckling

En bakgrund till projektet *Radio i skolan’ var att stimulera elevers sprakutveckling. Resultaten
fran elevintervjuerna tyder pa att s& skedde pa olika sétt, frimst genom att tala och lyssna. Nagra
elever sa att de tridnade sig pé att tala svenska nér de genomforde intervjuer. De anvénde och
larde sig forsta nya ord. De bada ldrarna menade att den sprékliga nivan hojdes hos elever
genom att de talade med frimmande personer, spelade in intervjuer och gjorde ett radioprogram.
Enligt Vygotskij (1934/1999) sker sprakutvecklingen i social interaktion. Detta projekt kan
darfor sdgas bidra till elevers sprakutvecklig. De olika sprékliga redskapen som i olika
utstrackning anvindes var lé4sa, skriva, tala och lyssna. Dessa bendmns av Kress, Jewitt, Ogborn
och Tsatsarelis (2001) som olika modes. Det skedde dven en transformation av material mellan
dessa modes. Exempelvis léaste eleverna fakta pé Internet och skrev utifran det intervjufragor
och faktatexter. De anviande de nedskrivna fragorna som stdd vid intervjuerna. De stillde fragor
och genom att lyssna pa vilken information de fick stillde de f6ljdfragor. De lyssnade pa de
egna inspelningarna och pa det fardiga programmet.
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Radioprogram som uttrycksform for berattande

En tanke med radioprojektet var hos de vuxna, att lyfta fram elevernas egna beréttelser som
betydelsefulla. Grunden var antagandet att alla har négot att berdtta och att alla har nagot att
beritta som dr intressant och betydelsefullt for andra att fé ta del av.

Denna undersokning tyder pa att processen frén att vaga prova, komma pa vad programmet
skulle innehélla, forbereda sig, samla in olika inspelat material, sétta ihop material till ett féardigt
program och att lyssna pa eget och andras program, sig mycket olika ut for olika elever. Denna
process kunde innefatta larande pa olika sétt. Lindstrand (2006) kom i sin undersokning fram till
att tre olika aspekter av estetiska laroprocesser finns med i ungdomars arbete med film. Det
finns en tydlig parallell till resultaten i denna undersokning avseende arbete med radio. En
aspekt ar att lara sig genom att gora radio. Detta innefattar allt det som resultaten visar under
temana ’lirande pa olika sétt’ och ’sprakutveckling’.

En annan aspekt &r att lara sig om hantverket, hur man goér en radioproduktion.

Den tredje aspekten &r att ldra sig om det estetiska. Det beskrevs av ldrarna i projektet som
sjilva *tdnkandet’ hur man utformar ett radioprogram. Berittande dr i sig inte mediespecifikt.
Det innebér att en beriéttelse kan uttryckas genom olika modes. For att berétta genom
radioprogram anvénde elever i olika utstrickning verbalisering, musik och olika andra ljud. Att
gora ett radioprogram innebar alltsa att de, generellt sett, skapade en personligt utformad,
konstnérlig produkt. Under processen att utforma programmen hade framtida lyssnare olika
betydelse for olika elever. Men nér radioproduktionerna var fardiga och de tillsammans i
klassen lyssnade pé sitt eget och varandras program, var lyssnarnas roll betydelsefull enligt
flertalet elevers intervjusvar. Elever uttryckte att de var stolta Over sina program. Resultaten
tyder pa att deltagandet i radioprojektet hos flera elever vickte en tilltro till att ha nagot att
beritta, i och med att de kommit pa nya, egna idéer.

Enligt elevers utsagor var kulturarbetaren den aktiva personen under redigeringsarbetet. Men
flera elever beskrev ocksé att de sjélva i viss utstrdckning var aktiva. En av ldrarna bekriftade i
intervjun att kulturarbetaren utférde det mesta arbetet och att den begransade tiden inte
mdjliggjorde annat. En mdjlig tolkning &r att det var nagot nytt att f vara med och se hur det
egna materialet sattes samman till ett radioprogram. Intresset och viss egen arbetsinsats
medforde, enligt denna tolkning, en upplevelse av att vara aktiv. Det kan ocksé ses som att de
elever som sa att de provade redigering, gjorde s mycket sjdlva som var mojligt att hinna med
begrinsad tid. Resultaten fran undersdkningen visar att elevers upplevelse av ldrande genom att
uttrycka sig genom att gora radioprogram, i stor utstrackning handlar om ldrande genom att géra
radio. Enligt flera elever skedde ocksa ldrande om hantverket, d v s hur man gor en
radioproduktion. Resultatet tolkas dock som att elever i liten utstrickning lérde sig om
“tinkandet” nér man utformar ett radioprogram. Resultat fran lararintervjuerna ger visst stod for
denna tolkning.

Resultaten fran denna undersokning tolkas sa att for att det ska kunna ske ett larande som
sammantaget beskrivits hir, krdvs pedagoger som har fackkunskaper om hantverk och om
"tankandet’ hur en beréttelse kan uttryckas i konstnérlig, mediespecifik form. Det krdvs ocksa
kunskaper inom de olika &mnesomraden som ingér, pedagogiska kunskaper samt relationell
kompetens.
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Av resultaten framgar att det ldrande som mojliggdrs i processen att skapa ett radioprogram, ar
komplext. En tolkning &r att den innefattar teoretiskt, estetiskt och praktiskt larande och att
dessa olika aspekter inte kan sdrskiljas i laroprocessen. Enligt resultaten fran Lindstrands (2006)
undersokning handlar en estetisk ldroprocess bade om vad man lér sig och hur man lér sig. Han
menar att de olika aspekterna pagar som en del av arbetet. Dessa teorier ger stod at resultaten i
denna studie.

Enligt Alexandersons (2001) ses estetisk verksamhet ofta som ’hjélpgumma’ &t teoretiska
dmnen. I detta projekt utgjorde radioproduktionen istéllet navet kring vilket 1drande kunde ske
pa olika sitt. Detta utvecklas ndrmare i nedanstdende stycke om arbetssitt.

Mojligheter och hinder for radioprojekt som arbetssatt

De béda ldrarna beskrev i intervjuerna, hur olika organisatoriska faktorer paverkade mojligheten
att arbeta pa det sitt som radioprojektet innebar. Tid var den mest avgorande faktorn. Det
innebar, enligt lararna, bade sammanhéngande undervisningstid och tid fér gemensam
planering. En parallell kan dras till en studie av Westling Allodi (2002). Hon menar att det kan
finnas en motséittning mellan ldrares kunskaper om hur undervisningen bésta kan utforas och de
organisatoriska kraven pé effektivitet. Dessa faktorer fordndrades fran att projektet planerades
till att det genomfordes. Det medforde en process att utveckla en bra form for att praktiskt
genomfora intentionerna efter de fordndrade forutsittningarna. De erfarenheter som gjordes i
arbetet tillsammans med eleverna i arskurs 2, ledde vidare till ett annorlunda uppldgg med
eleverna i arskurs 1. Samtidigt utvecklade kulturarbetaren och ldrarna samarbetet inom ramen
for dessa forutséttningar. Kulturarbetaren blev efter hand mer insatt i hur gymnasieskolan ar
uppbyggd. Resultaten fran denna undersdkning tyder pa att dessa faktorer hade betydelse for att
eleverna i arskurs 1 generellt sett fick positiva erfarenheter av arbetet med att gora
radioprogram. De bada ldrarna uttryckte att det fanns vinster med projektet trots olika
svarigheter. De ség radioprojektet mer som ett arbetssétt &n som ett projekt.

Det innebar ett arbetssitt dir fokus lag pa innehall, istéllet for pa enskilda kurser och &mnen.
Forutom att fokus 1ag pa innehall, berdttande om ett &mne, sa arbetade de med en specifik
uttrycksform, radioprogram. For att kunna gora detta anvindes flera olika verktyg och enligt
resultaten, sirskilt olika sprakliga sadana. Dérigenom mojliggjordes lirande pa flera olika sitt.
Undersokningen visar att estetiskt, praktiskt och teoretiskt ldrande innefattas. Enligt ovan
beskrivna tolkningar innebar arbetssittet bdde individuellt ldrande och ldrande genom social
interaktion. Den ldroprocess som mojliggjordes kan ses som komplex. Resultaten fran denna
undersokning tolkas sé att ett sddant arbetssétt kan vara gynnsamt for en del elevers mojligheter
till 1arande. I och med att tolkningsmdjligheterna begriansats till att gélla enbart elever som
deltagit, kan inga slutsatser dras om projektet som helhet och vilka slags ldrande som dér vore
mojligt f6r en storre andel elever.
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Slutsatser

Syftet med denna studie var att undersoka hur elever pa ett individuellt program uppfattar det
egna larandet i ett projekt dir de fick arbeta med radioproduktion. Ett annat syfte var att
undersoka hur involverade pedagoger uppfattar mojligheter/hinder for elevers larande genom ett
sadant estetiskt och &mnesovergripande arbetssétt. Undersokningens resultat och diskussion av
dessa, kommer hér att stdllas mot detta syfte.

Sammanfattningsvis innebar projektet "Radio i skolan” ett arbetssétt dér fokus lag pé innehall,
att berétta om ett &mne Uttrycksformen for detta var att gora ett eget radioprogram. Det innebar
mdjligheter for larande pa olika sétt. Elevers sprakutveckling kunde stimuleras i och med att de
anvénde talet mycket. Elever kunde arbeta utifran olika individuella forutséttningar. Samtidigt
skedde en social interaktion, bade i klassen och med andra, frimmande personer. Det fanns
olika organisatoriska svarigheter med att genomfora projektet pé ett bra sitt. Av orsaker som
inte framkom genom denna undersokning, valde ett flertal elever att inte delta i detta projekt.
Resultaten grundar sig endast pé utsagor fran de elever som deltog i projektet och valde att
medverkade i intervju.

I elevintervjuer framkom att flera av dem anség att deras sjdlvkénsla utvecklades genom att de
utmanade sig sjidlva och vagade. Det framkom ocksa att arbetet upplevdes svart av flera elever.
Motgangar medforde i nagra fall att elevernas motivation for arbetet minskade. Enligt de
intervjuade ldrarna var en viktig del i projektet att det fanns tydliga mal samt stdd till eleverna i
arbetet, fran bade larare och en kulturarbetare med erfarenhet av radioproduktion. De menade
ocksa att deras formaga att motivera elever hade avgorande betydelse for elevernas laroprocess.
I intervjuerna med deltagande elever framkom vidare att flera elever upplevde att deras larande
kunde ske pa flera olika sitt.

Undersokningen har ocksa kunnat visa involverade larares uppfattningar om mojligheter och
hinder for elevernas ldrande i projektet. De menade att olika organisatoriska svérigheter var de
storsta hindren. Ett Amnesovergripande arbetssitt med fokus pé innehall, kan enligt dem
innebéra att ldrande sker pa olika sitt.

Av intresse i Dunn & Dunns lérstilsteori dr att den tydliggor att individer lar sig pa olika sétt
(Bostrom, 2004). Enligt Bostrom é&r lérstilsstrategier inte heller statiska, utan fordndras dver tid.
En nackdel med att tilldmpa teorin &r att den kan innebéra en hog grad av individualisering, pa
bekostnad av den sociala interaktionens betydelse for larandet. Larande sker alltid i ett
sammanhang (Lave & Wenger, 1991). Lérstilsteorier och teorier om situerat larande beskriver
olika aspekter av ldrande. Den sociala interaktionen innebir att kommunikation sker mellan
individer. Erfarenheter och handlingar far mening ndr de kommuniceras med andra (Bruner
2000, Dewey 1916/1997, Lindstrand 2006). Beréttande gors alltid genom nagon slags form. I en
estetisk laroprocess sker estetiskt, teoretiskt och praktiskt larande parallellt. Larandets
komplexitet innebér att olika delaspekter 4r sammanvévda och inte kan frikopplas fran varandra,
enligt Lindstrand (2006). Beroende pé innehill far olika aspekter olika stor roll. Olika teorier
kan ddrmed ségas tillféra kunskaper om olika aspekter av larandet. Sammantaget kan de olika
teorierna ge forstaelse for hur larande kunde g till och hur sjdlvkénsla kunde utvecklas for de
elever som valde att delta i det beskrivna projektet.
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Projektet ”Radio i skolan™ visar pa hur pedagogiska processer och kulturella uttrycksformer kan
samverka i en laroprocess. Detta kan darfor bidra till att utveckla en fordjupad forstaelse for
kulturpedagogik samt till teoribildning inom det omradet. Genom att linka samman estetiska
laroprocesser med det specialpedagogiska omradet, kan denna redovisning av projektet ge
bidrag till kunskapsutveckling inom detta.

Begrédnsningen i denna undersdkning &r att resultaten inte visar ndgot om uppfattningar om
larande hos de elever som hoppade av projektet. Darfor visar den inte heller nagot om hur dessa
elever uppfattade att deras sjalvfortroende utvecklats. Teoriernas anvandbarhet kan darfor inte
beddmas i det sammanhanget. Det begrénsar ocksd moéjligheterna att kunna generalisera
undersokningens resultat.

Det sistndimnda innebér samtidigt att det vore intressant att gora jimforande studier av andra,
liknande arbetssitt. Vidare forskning skulle kunna behandla elevers arbete med annat estetiskt
uttryck, exempelvis drama/teater.
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Bilaga 1

Enkat

Sitt ett kryss pé den siffra som du tycker stimmer bést.
(1=stammer helt, 2=stdmmer oftast, 3=stdmmer ganska ofta, 4=stimmer ibland, 5=stimmer
sdllan, 6=stimmer inte alls)

1. Pé fritiden héller jag p4 med skapande verksamhet.

Stammer helt Stdmmer inte alls
| D e 3 Ao, S 6

I sa fall, vad haller du pa med? (Sétt ett kryss i alla rutor som stimmer.)
o Dans
o Fotografering
o Filma
o Hantverk (smide, trd, sy m.m)
0 Musik (spelar instrument, sjunger eller gor egen musik)
o Skriva texter
O Teater
0 Teckna, mala m.m
O Annat, ndmligen ...........oooiiiiiiiii

2. Pa gymnasiet héller vi ofta pd med skapande verksamhet och olika medier.

Stammer helt Stammer inte alls

| O 2 3 4o S 6

3. Jag skulle vilja halla pd mer med olika skapande aktiviteter i skolan.

Stammer helt Stammer inte alls

| O 2 B 4o, S 6

4. P4 gymnasiet arbetar jag ofta i olika projekt (t ex gor tidning).

Stammer helt Stammer inte alls
) DT 2 3, Qoo S, 6
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5. Jag har latt for att 1ara mig saker som jag &r intresserad av.
Stammer helt Stimmer inte alls
| 2 K 4o, S 6
6. Om jag ska lara mig nagot nytt och svart, vill jag helst ldsa, titta pa tavlan vad ldraren
skrivit, se pa film.
Stammer helt Stimmer inte alls
| 2 K 4o, S 6
7. Om jag ska ldra mig négot nytt och svart, vill jag helst att lararen forklarar, prata med en
kompis eller diskutera i grupp.
Stammer helt Stimmer inte alls
| 2 K 4o, S 6
8. Om jag ska ldra mig nigot nytt och svart, vill jag helst anvinda mina hinder, t ex tillverka
saker.
Stammer helt Stimmer inte alls
| 2 K 4o, S 6
9. Om jag ska ldra mig négot nytt och svart, vill jag helst anvénda kroppen, t ex rora pa mig
eller gora teater.
Stammer helt Stimmer inte alls
| 2 K 4o, S 6
10. Jag kan gora saker och ting minst lika bra som de flesta andra.
Stammer helt Stimmer inte alls
| 2, K 4o S 6

11. Det verkar roligt att géra radioprogram sjilv.

Stammer helt Stammer inte alls
) D s K T Ao, S 6
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12. Vilka skoldmnen tycker du har varit roligast? ...........cooiiiiiiiiiiii e,

13, EgNna SYNPUNKLET. ....vintiiit ittt et et ettt et et et e e e e eanes

Tack for din medverkan!
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Bilaga 2

Till dig som gar i arskurs 1 och 2 pa IV-programmet

Hej!

Jag heter Susanne Rosén och studerar pa Specialpedagogiska programmet pa Stockholms
universitet.

Detta l4sar ska jag skriva en D-uppsats om kultur som arbetssétt i skolan. Syftet med uppsatsen
ar att ta reda pa hur man lér sig nér man anvénder skapande verksamhet. D& behover jag fa veta
lite om hur du som elev tycker om skapande verksamhet och pa vilket sétt du lir dig saker bast.
Darfor har jag sammanstillt en enkét med fragor som handlar om det.

Jag kommer att f6lja arbetet pé din skola med att gora radioteater. Jag hoppas med detta brev att
du som elev i arskurs 1 och 2 pa IV-programmet vill stdlla upp och besvara enkéiten, innan
projektet sétter igang.

Din medverkan &r frivillig och du har moéjlighet att avbryta din medverkan nér du 6nskar.
Du kommer att vara anonym och ingen annan kommer att fi se enkéten.

Nar jag inte studerar sa arbetar jag som dramapedagog, med drama och teater i skolan och pa
fritiden. Jag bor i Falun. Darfor har jag ingen mdjlighet att sjdlv dela ut enkéten. Men jag
kommer och tréffar er onsdag 17/9. D& kommer jag att hdmta enkéterna. Du kan fylla i den fore
och ldgga i ett igenklistrat kuvert.

Du far gérna ringa eller maila mig om du funderar 6ver nagot.
Min e-postadress dr xxxxxxx och mitt mobilnummer dr XXXXXXX.

Hélsningar
Susanne Rosén
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Bilaga 3

Intervjuguide ak 1 och 2

EGNA UPPLEVELSER AV ATT DELTA I RADIOPROJEKTET

Helheten
Det bista, roligaste, svaraste, trakigaste med att gora radio?

Att besdka Kulturforeningens studio? / Att vara med om “radiobio”?
Att vilja vad programmet ska handla om?

Att ta kontakt med person for intervju?

Att spela in pé plats?

Att genomfora intervju?

Att redigera radioprogrammet?

Att lyssna pa egna programmet som fardigt?

Att lyssna pa kamraterna program?

EGNA UPPLEVELSER AV LARANDE I ATT GORA EGET RADIOPROGRAM
Vad har du lart dig genom att gora eget radioprogram?

Pé vilket sétt har du lart dig det?
Vad ldrde du dig genom information om och eget provande av intervju- och inspelningsteknik?

Genom att arbeta fram programinnehéall och gora intervjufragor?
Genom att gora inspelningar pa plats?

Genom att genomfora en intervju?

Genom att sjilv prova aktiviteten?

Genom att redigera programmet?

Genom att lyssna pa egna programmet?

Genom att lyssna pa kamraterna program?

Genom att ge och fa feedback pa varandras program?

Pé vilket sétt har du lart dig det?

Vilken roll hade kulturarbetaren /lararen for att du skulle ldra dig det?

Hur kan du anvénda séddant du lart dig hér, i annat skolarbete?
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VAD SKULLE DU VILJA SAGA TILL ANDRA SOM FUNDERAR PA ATT GORA EGNA
RADIOPROGRAM?

Om du fick moéjlighet att gora &nnu ett radioprogram, hur skulle du stélla dig till det?

Vad skulle du vilja att jag fragat dig om, men inte gjort?
Ovriga synpunkter?
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Bilaga 4

Intervjuguide larare

UPPLEVELSER AV ATT DELTA I RADIOPROJEKTET

Helheten

Det bésta, roligaste, svaraste, trakigaste med att arbeta med radio for dig som léarare?
Vilka var skillnaderna for arbetet i ak. 1 och 2?

Vilka faktorer skapade mdjlighet for projektets genomforande? Vilka skapade hinder?
Vad tror du att eleverna svarade pa fragan om hur det var att arbeta med radio?

Synpunkter pa momenten, utifrdn dina erfarenheter som lérare och utifran vad du tror att
eleverna svarade:

Att vara med om “radiobio”?

Att besoka Kulturforeningens studio?

Att vilja vad programmet ska handla om?
Att ta kontakt med person for intervju?

Att spela in pa plats?

Att genomfora intervju?

Att redigera radioprogrammet?

Att lyssna pa egna programmet som fardigt?
Att lyssna pa kamraterna program?

LARANDE I ATT GORA EGET RADIOPROGRAM

Vad tror du att eleverna lért sig genom att gora eget radioprogram?
Pa vilket sétt har de lart sig det?

Vad tror du att eleverna svarat pa dessa fragor?

Hur har du som larare kunnat ta del av vad eleverna lart sig?
Hur har detta kunnat kopplas till kursmal och bedomas?

Hur tror du att eleverna kan anvinda sadant de lart sig hér, i annat skolarbete?

Vad tror du att eleverna svarat pa den fragan?

Vilken roll hade kulturarbetaren i projektet?

Vilken roll hade du/ni som larare?

Vad tror du att eleverna svarat pa dessa fragor?

Hur fungerade samarbetet mellan er? Tid for planeringen, gemensam genomgéng av kursplaner
etc?
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VAD SKULLE DU VILJA SAGA TILL ANDRA SOM FUNDERAR PA ATT GORA EGNA
RADIOPROGRAM?

Om du fick moéjlighet att gora énnu ett radioprojekt med elever, hur skulle du stilla dig till det?
Vad skulle du gora pa liknande sétt och vad skulle du gora annorlunda?

Vad skulle du vilja att jag fragat dig om, men inte gjort?
Ovriga synpunkter?
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Bilaga 5

Till digiék 1 och 2

Hej!

Jag heter Susanne Rosén och studerar pa Specialpedagogiska programmet pa Stockholms
universitet. Jag har besokt din klass under hosten eftersom jag haft mojlighet att f6lja ert projekt
med att gora egna radioprogram.

Jag skriver en D-uppsats om kultur som arbetssétt i skolan. Syftet med uppsatsen ir att ta reda
pa hur man lér sig nér man anvénder skapande verksambhet.

For min studie vore det mycket véardefullt att fa ta del av era erfarenheter av detta arbete. Darfor
skulle jag vilja gora intervjuer. Dessa kommer att ske 1 borjan av varterminen 2009.

Den som deltar i en intervju kommer att vara anonyma. Ingen annan kommer att f& kdinnedom
om namn eller andra uppgifter som kan innebara mojlighet till identifikation. Medverkan ar
frivillig och du har méjlighet att avbryta sin medverkan nér du 6nskar.

Jag hoppas med detta brev att du vill delta i en intervju med mig.
Det vore 1 sé fall bra om du skriver under detta papper.

Du far girna ringa eller maila mig om du funderar ver nagot.

Min e-postadress dr xxxxxxx och mitt mobilnummer &r XXxXXxxX.

Med vénliga hélsningar
Susanne Rosén

Jag deltar gédrna i en intervju om radioprojektet.

Underskrift:

(Lamnas till Xxxxx eller Xxxxx.)
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Bilaga 6

Till malsman for elev
Hej!

Jag heter Susanne Rosén och studerar pa Specialpedagogiska programmet p& Stockholms
universitet.

Detta ldsar ska jag skriva en D-uppsats om kultur som arbetssétt i skolan. Syftet med uppsatsen
ar att ta reda pa hur man lér sig nér man anvénder skapande verksamhet.

Jag har haft mojlighet att f6lja det projekt med att gora radio som pagétt under hdsten pa
Individuella programmet, Xxxx gymnasium.

For min studie vore det mycket vérdefullt att fa ta del av elevernas erfarenheter av detta arbete.
Daérfor skulle jag vilja gora intervjuer. Dessa kommer att ske i borjan av varterminen 2009.

De elever som deltar i en intervju kommer att vara anonyma. Ingen annan kommer att fa
kdnnedom om namn eller andra uppgifter som kan innebdra mojlighet till identifikation.
Medverkan ér frivillig och de har mgjlighet att avbryta sin medverkan nér de 6nskar.

Jag hoppas med detta brev att du som malsman tillater att din son/dotter deltar i en intervju med
mig.

Du far girna ringa eller maila mig om du funderar 6ver nagot.

Min e-postadress dr xxxxxxx och mitt mobilnummer &r XxxxXxxx.

Med vénliga hélsningar
Susanne Rosén

Min SON/AOtEr ...oontiit e far delta i en intervju om
(namn)

radioprojektet.

Underskrift:

Datum............... NamMNtECKNING ...ttt eaeeas

(Lamnas till Xxxxx eller Xxxxx.)
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